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MEU SERTAO DO BARUEIRO

O baru no lote 66

E de muita utilidade

()

Da castanha eu faco o doce

E também a pacoquinha

Da casca fago ragdo

Para tratar da minha vaquinha.

Quero terminar 0 meu poema
Com essa simplicidade
64 anos, essa é a minha idade.

Quando completar 80 anos quero estar na faculdade.

Meu poema € sem refrdo
Sou Maria da Conceicéo
No meu nome tem coelho
Que é um bicho do cerrado
Com todas essas palavras

Meu poema é terminado.

Poema adaptado de Maria da Conceicdo Coelho, hesdaia rural que participou do

processo de luta pela terra no municipio de Naf@éarEx-educanda dos cursos de
alfabetizacao e escolarizacao (PRONERA/UFV). Moradim Projeto de Assentamento
Porto do Saco.
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RESUMO

FARIA, Ana Lucia Ferreira, M.Sc., Universidade Fedale Vicosa, junho de 2012.
Educacdo de Jovens e Adultos do Campo: um Estudo si0Projetos de
Assentamento de Natalandia — MGOrientador: Dileno Dustan Lucas de Souza.

Esta pesquisa teve a proposta de analisar como@é&db de Jovens e Adultos (EJA),
que visa a alfabetizacdo e a escolarizagdo em omneédm o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), foi congtdu nos projetos de
assentamento (PAs) do municipio de Natalandia e awoximou das
especificidades/realidades dos trabalhadores riBascamos analisar e identificar se a
praxis educativa tornou-se um instrumento de deamtigacdo da educacdo e
conscientizacdo; interpretar o olhar dos trabaltesglourais em relagdo ao pedagdgico
ao estrutural para assim, identificar limites, pmBdades e contribuicbes. Esta
investigacao foi fundamentada por um estudo de gaabtativo, no qual utilizamos a
pesquisa bibliografica, documental além de seteeestas realizadas com os
trabalhadores rurais. De acordo com alguns dadtdogbas limitagcbes e desafios
foram: A auséncia na oferta de merenda; a demoraeabzacdo dos exames
oftalmoldgicos; a precariedade na infraestrutusicdi das salas de aula; as visitas
poucos frequentes da monitora e da coordenadosh éoa avaliacdo realizada para a
certificacdo dos educandos. As possibilidades titas foram relacionadas as praticas
pedagodgicas, que visaram a construgdo de uma eénucapntextualizada com as
realidades vividas, buscando a consolidacao daagédaadialégica e problematizadora,
o reconhecimento da importancia das salas de aulpor ultimo, as contribuicbes
proporcionadas com a participacao das aulas, plitssidbo melhorias na vida pessoal e
comunitaria. Os trabalhadores rurais, desde gkitaterra, também se mobilizaram na
luta por educacdo. A EJA/PRONERA concretizou numheajue nao péde contar com
a participacdo de muitos, devido aos desafios itopoPefendemos que a EJA do
Campo deve ser desenvolvida em articulagdo comoegmentos sindicais e sociais do

campo, sendo assumida também, pelas Prefeituras.
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ABSTRACT

FARIA, Ana Lucia Ferreira, M.Sc., Universidade Fedede Vicosa, June 201Zhe
Youth and Adult Field: A Study in Settlement Projeds of Natalandia - MG.
Advisor: Dileno Dustan Lucas de Souza.

This study was proposed to examine how the EdutatfoYouth and Adults, which
aims to literacy and education in partnership wvtitb National Education Program in
Agrarian Reform (PRONERA), was incorporated inlsatent projects (PAs) and the
municipality of Natalandia approached the spedifeadities of rural workers.
Specifically, we analyze their development, socasdicate the limits, possibilities and
contributions of educational practices conductedhis Tqualitative research was
supported by a case study in which we use suchitpobs and instruments literature,
documentary and seven interviews with rural workénsee former educators, three
former students and one with ex -local coordinad@cording to some data obtained in
the research limitations and challenges that causquent disincentives in the
development of the projects are: the distance letvibe residences of students and
classrooms, aggravated by lack of transportatiah sainool personnel, the absence in
the provision of meals; the delay in the realizatmf eye exams, and therefore the
acquisition of glasses; hard work the garden, thecgriousness of physical
infrastructure in classrooms; evasion of learnfaw; frequent visits from monitors and
the local coordinator, and also the evaluationtafients for certification in the first
segment of elementary school. The possibilitiesewdetected primarily related to
teaching practices of educators, aimed at buildangcontextual education with
experienced realities, seeking the consolidation aofdialogical education and
problematical. We mention also, as possibilitiggraciation and importance of PAS in
classrooms in parts of rural workers, and, finalljpe positive contributions
proportionate with the participation of classesal@img improvements in personal and
community life. We emphasize, therefore, the imgace of these projects, mainly
related to pedagogical practice developed becdwesepdrovided a specific curriculum
for youth and adults from the field, enriched byoking social workers cottages.
During the investigation perceive as rural workefshe municipality of Natalandia
since the initial struggle for land, also mobilizadhe struggle for education. The EJA /
PRONERA materialized a dream that unfortunatelyldoot count on the participation

and involvement of many due to the challenges. Mdidynot participate and did not
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embrace this right it may have and strive for Ruducation. In this context, we
recognize that the right is an achievement, butematugh by itself, as an ally to it,
should also be essential conditions for the stidesmmain in the classroom and be
recognized as producers of knowledge. We arguethigaField Education, as public
policy, it is the responsibility of the state, astibuld be developed in conjunction with

social movements and trade union field, and alsoraed by the municipal and state
authorities.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa tem por finalidade analisaexseriéncias
empreendidas no contexto do Programa Nacional ded€do na Reforma
Agraria (PRONERA) na modalidade Educacao de JoeeAdultos (EJA)
que visa a alfabetizacdo e a escolarizacdo no mpimite Natalandia (MG).

O PRONERA se materializa em 1998 por meio da lubg d
movimentos sociais por educacdo com qualidade IsdCigo objetivo é
promover o acesso dos trabalhadores rurais das deceeforma agréria a
educacédo escolar, em todos 0s niveis por meioegdasnses acdes de EJA:
alfabetizacdo, Ensino Fundamental e Médio; cursofispionalizantes de
nivel médio, cursos superiores e cursos de esjzagab.

O Programa é executado por meio de parcerias famadpartir de
Convénio ou Termo de Cooperacdo, entre o Instithicional de
Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA) e as Instideés de Ensino
Superior (IES), que recebem apoio financeiro pasedvolver os cursos e
certificar os educandos.

O Programa se pauta nos seguintes principios adergs: da
inclusdo, quando visa a ampliacdo das condi¢cbeacdsso a educacéo
como direito social fundamental na construcdo dadania dos jovens e
adultos, que vivem nas areas de reforma agrarignadécipacdo, quando
busca envolver a comunidade beneficiada na elaboragxecucdo e
acompanhamento dos projetos; da interatividadeg sedbusca desenvolver
acOes mediante parcerias entre 0rgaos governams\elE&, movimentos
sociais, sindicais do campo e comunidades assentaden 0 intuito de
estabelecer uma interacdo permanente; da mulgalicaguando visa
ampliar o numero de alfabetizados, monitores egdmtas mobilizadores
nas areas de reforma agraria para promover a gituoas assentamentos e

acampamentds

! Acampamento é um espaco de luta e resisténcian&terializacdo de uma acéo coletiva

que torna publica a intencionalidade de reivindioadireito a terra para producdo e

moradia. [...] € uma manifestacdo permanente passionar 0s governos na realizacao da
Reforma Agréria [...]. A formagdo do acampamentouéo do trabalho de base, quando

familias organizadas em movimentos socioterriter&@ manifestam publicamente com a
ocupacao de um latifiindio (FERNANDES, 2012, p. 23).



O PRONERA tem por base a diversidade cultural essditorial,
0s processos de interagéo e transformacao do cangastdo democratica e
0 avanco cientifico e tecnologico voltados pararass de reforma agraria,
possuindo como principios tedricos metodologicoentadores destas

praticas:

Principio do Dialoga € preciso garantir uma dinamica
de aprendizagem-ensino que assegure o respeittugacu

do grupo, a valorizacdo dos diferentes saberes e a
producdo coletiva do conhecimentdrincipio da
Praxis: € preciso construir um processo educativo que
tenha por base o movimento agéfiexdo-acdo e a
perspectiva de transformacéo da realidade; umaniiaa

de aprendizagem-ensino que ao mesmo tempo vakrize
provoque o envolvimento dos educandos/educandas em
acles sociais concretas, e ajude na interpretaiiia @

no aprofundamento teérico necessario a uma atuacao
transformadoraPrincipio da Transdisciplinaridade: &
preciso construir um processo educativo que cardrib
para a articulacdo de todos os conteludos e sdbeeds,
regionais e globais garantindo livre transito enira
campo de saber e outro. E importante que nas @satic
educativas os sujeitos identifiguem as suas nelzakes e
potencialidades e busquem estabelecer relacdes que
contemplem a diversidade do campo em todos os seus
aspectos: sociais, culturais, politicos, econbmiambes
género, geracao e etnia (BRASIL; PRONERA, 2004, p.
27, grifos do autor).

Para alcancar esses principios considerados dag&tupopular, é
necessario fazer uso de instrumentos didatico-gefiems que contemplem
uma educacdo problematizadora, dialégica e paatiggn Isto significa

pensar 0 processo ensino aprendizagem que contfiretapas basicas:

Investigacdo dos grandes temas geradores que peniili

a comunidade ou o grupo e que podem ser transfosnad
também em eixos tematicos estruturadores do clayicu
contextualizacdo critica dos temas  geradores
identificados privilegiando uma abordagem histqrica
relacional e problematizadora da realidade; praseds
aprendizagem-ensino que se vinculem a acfes cagncret
de superacdo das situacdes-limite do grupo (BRASIL;
PRONERA, 2004, p. 27).

A alfabetizacdo e a escolarizacdo séo considepelas?PRONERA
como prioritaria, por atender a necessidade danpe adultos assentados



de dominarem a leitura e a escrita, além dos cimeetos basicos de
matematica e estudos das ciéncias da naturezaadeoio paradigma da

educacao popular, a diretriz metodolégica da E¢Amenda, a saber:

A abordagem interdisciplinar do curriculo em towch®
eixos tematicos e palavras-chave que suscitan;éiga
problemas a partir da historia e experiéncia de vds
assentados, integrando os contetudos pedagdgicos as
necessidades da comunidade e estimulando a pacficp

dos educandos em dialogos com os educadores
(ANDRADE; DI PIERRO, 2004a, p. 23).

Portanto, a metodologia adotada nos projetos caaesn ao
PRONERA deve estar voltada para a percepcdo dadadal dos
assentamentos da reforma agraria, visando uma@utandamentada nos
saberes e necessidades do homem do campo.

Em Freiré (2005) o didlogo é uma das categorias centraignde
projeto politico pedagdgico critico. Freire se tarno referencial de
pensador comprometido com a educacéo libertadocueaonsiderava que
a educacdo problematizadora levava & liberfacg®m opondo & educacéo
bancéariagdestinada & domesticacdo e a acomodacao:

Esta concepcdo “bancéria” [...] sugere uma dica@omi
inexistente homens-mundo. Homens simplesmente no
mundo e ndo com o mundo e com 0s outros. Homens
espectadores e ndo recriadores do mundo. [..] A
Consciéncia como se fosse alguma secdo “dentro” dos
homens, mecanicistamente compartimentada,
passivamente aberta ao mundo que ira “enchendo” de
realidade. Uma consciéncia continente a receber
permanentemente os depdsitos que o mundo lhe faz, e
que se vao transformando em seus contetados. Como se
os homens fossem uma presa do mundo e este uro etern
cacador daqueles que tivessem por distracdo “doshé-

de pedacgos seus (FREIRE, 2005, p. 71-72).

A pratica do ensino tradicional que Freire (2008nhaminou de
bancaria reprime a curiosidade, desestimulanddamtor, a capacidade de

2 Paulo Freire é o principal idealizador e inspirad® educacdo popular enquanto uma das
concepcdes de educacao das classes populares.

% Os projetos em parceria com o PRONERA somam njuetindos processos educativos,
dessa forma compreendemos que a Escola Publica&tarpbssui um papel importante
como também o processo ndo escolar de educacéo.



desafiar, tornando os homens seres da adaptacaajudtamento, por
consequéncia 0 ensino bancarista esta a servicdesiamanizagdo, um
processo tragico, pois, 0 homem perde a sua caulcide criar, se faz
menos homem mantendo-se oprimido. A consciénciadanparte-se do
pressuposto que “guanto mais se da mais se saREIRE, 1979, p. 38).
No combate ao bancarismo, Freire (2005) propde icdio de

cultura” como estratégia para o desenvolvimentdrdbalho pedagdgico.
Vejamos um exemplo de circulo de cultura constrpimaSantos e Coelho
(2012):

Nele o educador leva em conta a experiéncia clltora
universo de vivéncia do educando. De algum modo,
propdée uma mudanca na relagdo professor e aluno. O
professor passa a ser o facilitador, o organizatior
conhecimento. Ao buscar a palavra geradora ela é
encontrada na construcdo coletiva do conheciméii¢o.

nao estd pronta na cabeca do professor ou de alguém
isoladamente (SANTOS; COELHO, 2012, p. 38).

No “circulo de cultura” os educadores sédo facitted do processo
de aprendizagem, neste contexto ocorre a apremaizagitua e coletiva,
diferentemente da perspectiva bancaria da educacéao.

Freire (1979) concebia a educacdo em geral e adadAespecial
como atos essencialmente politicos e ressaltavaeaessidade de o
conhecimento seproduzido dialogicamente entre os participantesatio
pedagogico, pois considerava que a atitude probizmci@ra provéem da
natureza dial6gica do ser humano. Portanto, o gtiaé concebido por ele
como um processo dialético-problematizador, ou seja, pmio dele
podemos compreender o mundo e a nossa existénciaoeiedade em
constante transformacdo. Nesta perspectiva, o ghia® a forca que
impulsiona o pensar critico problematizador.

Para Freire (2005) os educandos sdo concebidos sajaios do

conhecimento e ndo como pura incidéncia do trabddheducador:

[...] a educacdo libertadora, problematizadora,ngé

pode ser o0 ato de depositar, ou de narrar, owdsférir,

ou de transmitir “conhecimentos” e valores aos
educandos, meros pacientes, a maneira, da educacgdo



“bancéria”, mas um ato cognoscente. Como situacdo
cognoscioldgica, em gue o objeto cognoscivel, egarlu

de ser o término do ato cognoscente, educadornde u
lado, educando, de outro, a educacéo problemataado
coloca, desde logo, a exigéncia da superacédo ahcéon
educador educando. Sem ela, ndo é possivel a aelaca
dialégica, indispensavel a cognoscibilidade dogitg
cognoscentes, em torno do mesmo objeto cognoscivel
(FREIRE, 2005, p.78).

Na perspectiva freiriana, ndo é possivel alfabetmgods-alfabetizar
sem a interpretacdo critica da realidade. Acredisanportanto, que é
possivel o aprofundamento da reflexdo sobre odidesia vida individual
e coletiva. Como consequéncia dessa reflexdo ésang@roporcionada no
espaco da sala de aula e enriquecida pelo cotidfsio saber socfabos
trabalhadores rurais das areas de reforma agparna,ndés, € possivel que os
trabalhadores rurais busquem elementos contrilujpdiea a realizacdo de
mudancgas em suas vidas.

Com base nos principios teoricos metodolégicos strumentos
didatico-pedagodgicos que o PRONERA prescreve,itragecomo problema
central de estudo, a questao norteadora da pesquisa

Os cursos desenvolvidos pelos Projet@sn parceria com o
PRONERA e com a Universidade Federal de Vigosa (JUto¢ projetos de
assentamento (PAsXde Natalandia conseguiram desenvolver na praxis
educativa os principios tedrico metodolégicos anssrumentos didatico-
pedagogicos prescritos pelo Programa?

Dentro dessa questéo, desdobram-se outras: a EONPRA/UFV
se aproximou das especificidades/realidades dballr@adores rurais? Que

motivagcdes levaram o0 sujeito jovem ou adulto adie@elo retorno ao

* Para Damasceno (1993) saber social é um temaifispegue é gestado no cotidiano do
camponés, na sua vida real, no seu trabalho eunadigas.

® Quando a palavra projeto iniciar com a letra rmailss se refere aos projetos de
alfabetizacdo (2005-2006) e escolariza¢do (200®R@&senvolvidos em parceria com a
Universidade Federal de Vicosa.

® “O modelo instituido pelo INCRA para o estabelemito de um assentamento rural
estipula trés niveis de evolucdo. Apdés a desamgfoi da area e 0 levantamento dos
recursos naturais se inicia a etapa de implantafhcassentamento, ou seja, cria-se
oficialmente o PA (Projeto de Assentamento). A @&tagguinte é aquela em que se
implanta a infraestrutura do assentamento, atrdeésonstrucdo de estradas, moradias,
escolas, 6rgdos associativos, etc denominada &asertsolidacdo. A Ultima etapa é a da
emancipacdo do assentamento, quando o Estado omfer os subsidios e o
acompanhamento técnico, considerando-o, dessa (fomm#dnomo” (INSTITUTO
LUMEN, 1999, p. 9-10).



estudo? Como ele vé a experiéncia de ter uma salauh no préprio
projeto de assentamento (PA)? Ao participar dassaujue elementos
contribuiram para suas mudancas individuais e is@cia

A partir desse entendimento se construiu, comotigbjgeral desta
pesquisa a proposta de analisar como a EJA/PRONHBRA/ foi
constituida nos Projetos e se esta se aproximou edpscificidades/
realidades dos trabalhadores rurais da reformariagd® municipio de
Natalandia. Como objetivos especificos, buscamabsan e identificar se a
praxis educativa tornou-se um instrumento de deatigecdo da educacao e
conscientizacdo dos sujeitos envolvidos; interpreta olhar dos
trabalhadores rurais em relacdo ao pedagdgico tagtugal dos Projetos
para assim, identificar limites, possibilidades @ntdbuicbes da praxis
educativa proporcionadas pelos processos de afab@&b e escolarizagcéo
desses jovens e adultos.

No ano de 2004, ocorreu uma avaliacdo externa dONERA’,
realizada pela parceria entre o Programa e a @agio nao governamental
Acdo Educativa. A pesquisa, de carater quantitaigoalitativo, buscou os
resultados do Programa em varios niveis educasiongiacionados aos
processos de aprendizagem desenvolvidos e em quiic@es estavam
ocorrendo esses processos. Nessa pesquisa, [eimipconvénios dos
seguintes Estados: Para, Rondbnia, Maranhdo, Rand@&r do Norte,
Sergipe, Espirito Santo, Mato Grosso do Sul, Distfederal e Rio Grande
do Sul, que contam com elevada concentracao de PAs.

Ressaltamos que o0s projetos de alfabetizacdo pesipsi foram
desenvolvidos no Estado de Rondbnia e buscaram reenqger o0s
resultados que o PRONERA vinha obtendo dos prosefs@prendizagem
desenvolvidos bem como em quais condi¢cdes essesssas ocorriam.

Investigaram entre outras questfes, as causas dsacevno
Programa, os fatores mais criticos, 0s pontos iposite negativos, a
qualidade do material didatico-pedagdgico e os fimos advindos da

participacdo no PRONERA.

"Ver Andrade et al., (2004).



Uma questdo relevante de ser levantada nesta pasque foi
realizada com os convénios dos anos de 2001 e 2@0&xfere ao pouco
espaco de tempo que os educandos e educadoresapossu Programa,
uma vez que se materializou no ano de 1998.

Destacamos também que existem alguns pontos emntantre a
pesquisa realizada em 2004 e esta, tais como: stdonios encontrados
pelos trabalhadores rurais para participarem dososude EJA, as
mudancas pessoais ou coletivas que ocorreram ers gig@s ao
participarem deles e qual avaliacéo fazem do PRONER

Este estudo de caso se difere da pesquisa realeatiatanto, pela
avaliacao externa do Programa em dois aspectosedbzada em trés PAs
do Estado de Minas Gerais, locais que aproximadearten sete anos séo
desenvolvidas parcerias para o0 desenvolvimento dejetps de
EJA/PRONERA/URV visando a alfabetizacdo e dois anescolarizacéo.

O interesse por esse estudo estad relacionado amxtmndas
experiéncias com a EJA, obtidas através da extans@ersitaria, durante o
curso de graduagdo de Pedagogia da UFV. Estasi@xpes foram
adquiridas no contexto urbano, como monitora debalizacdo de adultos,
no Nucleo de Educacédo de Adultos (NEAdJ/UFV) e natexio rural
enquanto monitora do projeto de EJA “Educacdo par&idadania:
escolarizacdo de jovens e adultos assentados oopadas da reforma
agraria no primeiro segmento do ensino fundam®&naiojeto fomentado
pelo PRONERA, desenvolvido no noroeste mineiro.

Durante a experiéncia no referido projeto, foi poegealizar visitas
periodicas as salas de aula dos PAs dos seguintegipios: Natalandia,
Bonfinopolis de Minas, Dom Bosco e Santa Fé de BlitNa oportunidade
participando do processo de formacdo pedagdgicaedusadores e dos
coordenadores locdis Essas experiéncias foram importantes, pois,

proporcionaram o conhecimento da realidade de ¥&#&s e um primeiro

8 0 1° segmento refere-se ao Primeiro Ciclo do EnSimdamental correspondente 4 faixa
do 1° ao 5° ano.

® Coordenador local: é o representante do movimsinttical ou social, possui a atribuicéo
de coordenar, articular, implementar, supervisioosrprojetos de EJA. Participam do
processo de formagdo pedagdgica junto com os edigsscbuscando assim, ter condigGes
de realizar o acompanhamento pedagégico das sakada nos PAs.



contato com a Educagdo do Campo, com todos os desafios e
possibilidades.

Esse contato tdo préximo com os envolvidos no fwpgducandos,
educadores e coordenadores locais, possibilitoereds e conhecer, de
maneira especial, a problematica do analfabetisrdosebaixos niveis de
escolarizacdo nesses PAs, relatados por meio deintepos dos
educandos. Tais relatos apontaram as dificuldadiiesnéadas no cotidiano
por pessoas que ndao dominam a leitura e a eséds, dependem
constantemente do outro para a realizacdo de $acefssideradas basicas,
como realizar compras e vendas, saber ler os afiosr dos transportes
coletivos, além do constrangimento de ndo assimaério nome e ter que
usar a impressao digital. Também ocorreram reldagsnovas dificuldades
que surgem com o rapido processo de informatizdg&oservicos, como
exemplo, a utilizagéo dos telefones celulares eBdogos.

Assim, esta pesquisa se torna relevante e instigamt funcdo da
escassez de trabalhos sobre a Educacdo do Campabqudem a EJA,
assim como também pela prética incipiente no Brdsilavaliacdo de
programas de EJA. Como aponta Ribeiro (2001), muilas acdes
educativas dirigidas as populacfes se esgotaramoeso pais sem mesmo
terem sido avaliadas, devido a escassez de recars@®r conveniéncia
politica, a autora chama a atencdo para o fatoudenas Ultimas duas
décadas, o tema da avaliacdo de rendimento e imgagirogramas de EJA
esteve praticamente ausente das pesquisas acaslémica

Os dados levantados por Haddad (2002), que sugedéd ano meio
rural como um tema emergente durante o period®86 & 1998 também
comprovam a auséncia da préatica. Em levantameitto gebre producéo
bibliografica a esse respeito foram identificadasnas quatro Dissertaces
de Mestrado.

Evidenciando a escassez de trabalhos sobre a @ducacal,
Damasceno e Beserra (2004), encontraram 102 @ig8es e teses sobre a
educacéo rural. As autoras demonstraram que a ngdgpoédia, ao longo
de 1981 a 1998 € de doze trabalhos na area dac@ducaral para mil

trabalhos nas demais areas da educacao.



No periodo de 1987 a 2007, Souza (2010) localiZf6‘pesquisas,
somadas as teses e dissertacfes, que se intamegsdoatema da Educacao
e MST e, consequentemente, pela reflexdo sobraidade da Educacéo do
Campo” (SOUZA 2010, p. 23). Esses dados demonstiaenocorreu um
pequeno acréscimo na producdo do conhecimento smweacdo rural.
Entretanto, este continua a ser tratado como ura tlsrmenor importancia
tanto para o governo federal quanto para algumiaensidades.

Souza (2010) pontua que a educacéo rural, na iaistareducacéo
brasileira, assim como também a Educa¢cdo do Cadgpopaneira como
gue vem sendo debatida pelos movimentos sociaidugan marginal nas
pesquisas e no ambiente académico.

A Educacdo do Campo comeca a despertar maioragessés de
pesquisadores a partir da criacdo do PRONERA. Dmdt, o Programa
vem sendo alvo de pesquisa e analises de seumdesué desdobramentos.

Nesse sentido o Programa tem sido objeto de in@npa&squisas na
area de educacao. Por isso, esse contexto dooestobdre EJA deve ser
perseverado, num processo investigativo que pratesaudar a realidade
desses projetos e perceber 0os seus ensinamena@ananiversitaria e nas
comunidades rurais enquanto objeto/sujeito de Esqu

Nesses estudos deve ser considerado a sua gémsséacia e
interferéncia na realidade da educacéo e no fomaémto da Educacgéo do
Campo, que tem como referéncia o processo educdasotirabalhadores
rurais.

A justificativa para a realizacdo dessa pesquishaseia entdo, na
escassez de estudos que abordam a EJA no meie tarabém na escassez
de materiais vinculados aos Projetos EJA/PRONERN/UF

Num levantamento bibliogréfico inicial, foram ent@ados onze
trabalhos, que relatam estas experiéncias dost®spgendo a maioria na
modalidade resumos. Referentes ao projeto de &Habao foram
encontrados sete resumos: Martins et al (2008)teBoet al (2008); Faria
(2009a, 2009b), Faria, Costa e Silva (2009c, 2Q08d)da (2009); e uma
monografia de Faria (2009e).

Ja sobre o projeto de escolarizacdo, a divulgaeasistematizacao

das experiéncias desenvolvidas foi menor em corg@arao projeto
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anterior, totalizando dois resumos: Oliveira ef28l10) e Reis et al (2009),
e um relato de experiéncia, apresentado como h@abdé concluséo de
curso de Guida (2010). Esses trabalhos sdo impestara divulgacédo das
pesquisas, mas devido ao fato de a maioria detemtsido escritos na
modalidade resumo, encontramos poucos relatoslisemédas experiéncias
realizadas.

Foerste, Schitz-Foerste e Duarte (2008) alertam episte a
producdo concreta da Educacdo do Campo, contudppinéas reflexdes
sobre essas préticas. Por isso ha a escasseredeatizacdo teorica a partir
de pesquisas: “estamos produzindo educacdo do camps temos
mostrado ainda pouca capacidade de parar paravobsamnreflexdes sobre
nossas praticas, sistematizando teorias atravgsesiguisas” (FOERSTE;
SCHUTZ-FOERSTE & DUARTE, 2008, p.12).

Segundo a avaliagdo externa do PRONERA, a regidess do
Brasil possuia o menor porcentual de assentadasveans em processos
de alfabetizacdo promovidos pelo Programa. Portactosideramos de
fundamental importancia, a divulgacdo das expem8nceducativas
realizadas pelo PRONERA, principalmente aquelasrdedvidas nesta
regiao.

Dessa forma parecemos possivel contribuir com aatiolacdo de
novas parcerias bem como fortalecer as existepts, assim contribuir
com a luta historica dos trabalhadores do campegacacao.

Outra constatacéo realizada foi a de que sao didaky varias
pesquisas versando sobre as experiéncias educatesenvolvidas no
ambito do Programa, em éareas de reforma agrariandesnentos sociais,
como, por exemplo, do Movimento dos TrabalhadoremaR Sem Terra
(MST), sendo, entretanto, escassos os traballasiophdos as experiéncias
em areas de reforma agraria dos movimentos sistficai

Portando, consideramos esse fato uma justificaivaais para a
realizacdo dessa pesquisa, que foi desenvolvidaé&nPAs, que possuem
ligagbes com o movimento sindical dos trabalhadaness.

19 As publicacdes de Lunas; Rocha (2009); Rocha; &wves (2010, 2011); Rocha;
Goncalves & Santos (2011) sdo instrumentos imptsapara debater, refletir e divulgar
estudos e relatos de praticas de Educagdo do Caegenvolvidas pelo Movimento
Sindical de Trabalhadores e Trabalhadoras RuraSI{NR).
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Esta pesquisa pretende desta maneira, contribtargpproducéo de
conhecimento e a sua reformulacdo na area da Hituode Jovens e
Adultos do Campo. A sua relevancia social estaomaepcéo de que existe
a necessidade de universalizar o acesso a eduaagaoceducacao escolar
que contribua para instrumentalizar com “técnicaientificamente” o
agricultor assim como favorecer a concep¢do do caogmo espaco
produtivo e de vida.

O trabalho se apresenta dividido em trés capittdos o objetivo de
levar o leitor a uma reflexdo sobre a Educacaoadens e Adultos do
Campo desenvolvida pelo PRONERA.

No primeiro capitulo encontram-se apontamentosesobpercurso
historico da Educacao de Jovens e Adultos com umalarticulacdo com
a educacgdo rural. Este capitulo traz ainda reflexdais detalhada da
Educacdo do Campo que se materializou como um panamligma, além de
situar o PRONERA.

No segundo capitulo pontuamos reflexdes sobreaaelat conquista
da terra no municipio de Natalandia. Realizamos béam uma
contextualizacéo histérica sobre os projetos dabatizacdo e escolarizacao
desenvolvidos no noroeste mineiro desde 1999, sendounicipio de
Natalandia beneficiado por essas experiéncias.

O terceiro capitulo intitulado “Refletindo sobréEdA do campo: a
perspectiva dos trabalhadores rurais” traz umaaate contribuicdo, pois,
apresentamos o0s dados obtidos na pesquisa de damzpodo as vozes
desses sujeitos que indicam as analises referantsecucdo, desafios,
limites, conquistas, possibilidades, sugestbes ea uavaliacdo do
PRONERA.

Por fim, apresentamos algumas consideracdes Boaig a tematica
da Educacéo de Jovens e Adultos do Campo, a garéinalise documental,

da pesquisa de campo e da convivéncia com a rdaliacreta.
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Procedimentos metodoldgicos

A definicdo da abordagem metodoldgica, dos instnioede coleta
de dados e procedimentos que foram utilizados,regoem virtude do
problema de estudo, dos objetivos e dos referenteéricos selecionados.
Na realizacdo deste propésito utilizamos, como dumehto teorico-
metodoldgico, os principios da pesquisa qualitattamo o conceito de
método comporta multiplas definicbes, optamos pabalhar com a
definicdo proposta por Chaui (1994néthodossignifica uma investigacao
gue segue um modo ou maneira planejada e deteranip@c conhecer
alguma coisa; procedimento racional para o conhadion seguindo um
percurso fixado” (CHAUI, 1994, p. 354, grifos daara).

Sob essa perspectiva, 0 método ndo representa, eq@nas um
caminho qualgquer, mas um caminho seguro, que EeInigrpretar com a
maior coeréncia e correcao possiveis, as questidgiss propostas num
determinado estudo.

Para realizagédo desta pesquisa optamos por tralcalimum estudo
de caso. Pois, este se apresenta como 0 métodssdeisa mais adequado,
na medida em que a pesquisa demanda envolver gsesgpecificas,
situadas em um tempo e um espaco determinado @elsegonsistinuma
investigacdo que tem como preocupagdo um fendmameraporaneo, em
sua totalidade e profundidade, num conjunto decdels de vida real,
englobado como parte de um contexto maior.

Segundo Yin (2010) como método de pesquisa, o estadcaso é
usado para contribuir ao nosso conhecimento da&rfenos individuais,
grupais, organizacionais, sociais, politicos ecielaados.

A escolha desse método de pesquisa justifica-setgrorcomo
caracteristicas fundamentais, segundo André e L(&6): a descoberta,
por enfatizar a “interpretacdo em contexto”; postar retratar a realidade
de forma completa e profunda; por procurar reptesas diferentes e, as
vezes, conflitantes pontos de vista presentes sitoa;ao social.

Acreditamos, entdo, que este seria 0 méetodo quaomeloderia
contribuir com esta pesquisa, por oferecer amplassipilidades de

aprofundamento, visto que nao se trata de um eskeidaso comparativo.
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Segundo André (1984), no estudo de caso usa-sevanegade de
fontes de informacdo e o pesquisador pode fazesm frequente da
estratégia de triangulacéo, recorrendo, para s&ssopa variedade de dados,
coletados em diferentes momentos, em situacOesdearie provenientes de
diferentes informantes. Podendo optar também pekngulacdo de
diferentes métodos e recorrer ainda a trianguldedeorias. Essa pratica de
pesquisa se caracteriza pelo uso de uma linguageptes e acessivel na
elaboracéo da pesquisa.

No tocante aos procedimentos metodolégicos, im@ate, foi
realizada uma revisdao bibliografica, na qual witws das obras de
pesquisadores conceituados que se dedicaram awmdoestla EJA, da
educacao rural e da Educacdo do Campo, dentre &tesyo (2009);
Beisiegel (1997); Caldart (2008, 2009, 2010); Cuith899); Di Pierro
(2000, 2001, 2003); Freire (1979, 1996, 1997, 2@005); Gadotti (2003,
2009); Haddad (2000, 2002, 2003, 2007); Paiva (t9R7ares (1996, 1997)
entre outros.

Foi realizada a andlise dos documentos elaboraddss pES
propositoras de projetos de EJA/PRONERA no norogsteeiro, assim
como a leitura disponivel na area das ciéncias hamade teses,
dissertacfes, artigos e dos manuais de OperacOBRADIERA dos anos
de 1998, 2001, 2004 e 2011. Estes sdo documentisiofjue constam o0s
objetivos do Programa, os principios tedrico metigioos e as linhas
basicas de acdo que orientam as IES e os movimeotigis sobre os
procedimentos para apresentacao dos projetos asgaec

Para a realizacdo desse estudo, foram utilizadssgasntes técnicas
de pesquisa e instrumentos de coleta de dados:

a) Caderno de campo, utilizado para fazer anotad@esbservacdes
feitas durante as entrevistas; b) Entrevistas dgoma trabalhadores rurais
(ex-educandos, ex-educadores e a ex-coordenadoad; o) Andlise de
documentos (relatérios dos projetos de alfabetaea escolarizagcéo
enviados ao INCRA, parciais e finais, relatoriossgoais elaborados
enquanto monitora, atividades desenvolvidas peldscandos e um
documento sobre a luta pela terra no municipio dwléindia); d) Analise

de outras publica¢des, como teses, dissertacGig@saientificos.
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As entrevistas foram semi-directivas, realizaddsears dias 04 e 08
de agosto de 2011, nos PAs. Para tanto, utilizaiméss roteiros semi-
estruturados e especificos: um roteiro destinadenap aos trés ex-
educadore$PROF-1, PROF-2, PROF-3), um para os trés ex-edosand
de cada PA (EDU-1, EDU-2, EDU-3) e outro para aesrdenadora local
(CL).

Portanto, participou desta pesquisa um total de pessoas. A
selecdo dos participantes, no caso dos ex-educaodmseu por meio de
indicagdo dos ex-educadores, levando em considerac&ritério de
participacéo nos Projetos com ou sem experiéntaiande estudo.

A opcéao por envolver nessa pesquisa apenas osdPdsinicipio de
Natalandia, foi devida a cinco fatores: a granderesé@o da regido Noroeste
de Minas Gerais, que inviabiliza a pesquisa comsnmailnicipios; pela
existéncia, em Natalandia, de PAs que foram beadbs pelos Projetos;
por dois dos ex-educadores terem participado dogtBs e um de todo o
processo de formacdo do projeto de escolarizacém fato da ex-
coordenadora local ter acompanhado as atividadegded2005 e porgue
estes ex-educadores possuem 0s maiores niveiscdaretade, quando
comparados com educadores de outros-PAs

A patrticipacdo prolongada dos educadores e cooddees locais
nos Projetos nao é algo comum, sendo frequent@atvidade por parte dos
envolvidos. Consideramos que o fator tempo de giaaitédo nos Projetos
possibilita aos trabalhadores rurais, uma avaliagdis coerente do trabalho
desenvolvido, das contribuicbes que ocorreram eas stdas com a
participacdo nas aulas e dos desafios e possiteigddo Programa.

As entrevistas foram desenvolvidas em forma de ewa¢éo e
tiveram uma durac@o minima de vinte e seis mineitmgximo de uma hora
e cinco minutos, todas as entrevistas foram gravadeanscritas.

A analise do material obtido na realizacdo daseegisias foi

realizada pelo método de analise de conteudo. # passe método, foram

» No projeto de alfabetizacdo ambos os educadorgsufson o Ensino Médio completo.
Durante o Projeto de escolarizacdo, dois cursavanrsn de Pedagogia pela Faculdade do
Noroeste de Minas e um educador possuia o EnsindoMémpleto.
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organizadas as categorias de analise e elaboradestos e a interpretacéo
dos dados.

Durante a realizacdo das entrevistas, levamos emsideyacdo as
orientacOes realizadas por Pierson (1981), quenafique o pesquisador
deve ficar continuamente alerta as manifestacogsoneéneas dos
entrevistados, a entrevista deve ser empregadesfmtaneamente quanto
possivel evitando a todo custo “perguntas denutesgnisto €, perguntas
que sejam apresentadas de tal maneira que a @sggisfa implicita na
prépria pergunta. O autor também orienta que o yieador deve falar

pouco apenas o suficiente para estimular e gusaneersa.

A trajetoria da pesquisa de campo e 0s sujeitos geesquisa

Devido ao envolvimento e aproximag&o com 0s sigeipesquisa,
como exposto anteriormente por ter sido ex-monitdea um projeto
conveniado ao PRONERA e por iniumeras vezes terospedado nas
residéncias de alguns educadores e da coordenkdata estabelecendo,
desta forma, uma amizade com os trabalhadoresraraproximidade era
considerada por nés um elemento facilitador paraapmfundamento das
questdes propostas para as entrevistas.

Entretanto, foi preciso considerar o nimero redudil possiveis ex-
educandos que participaram dos Projetos, que eagrdgimadamente dois
do PA Porto do Saco e cinco dos PAs Mamoneirasreg®daAlém disso, a
pesquisa de campo ocorreu apds a conclusdo dagugeescolarizacao.
Por esse motivo nenhuma sala de aula estava emoriantento.
Atentamos, entéo para a possibilidade de que algantigipantes pudessem
estar em viagem devido a militancia ou por raz@ssqais.

Inicialmente, durante o trabalho, foi decidido guarspedar numa
pensdo, no municipio de Natalandia, aproveitandoaaido para participar
da VI Conferéncia Municipal de Assisténcia Soaieglizada na camara de
vereadores, no dia 04 de agosto de 2011, renuni@ocgntou com a
participacdo de alguns assentados dos PAs. Nesgextm foi encontrado
um ex-educando do PA Mamoneiras, que desejava saia@do as aulas

retornariam e relatou a importancia em sua vid@dparticipado das aulas.
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A ex-educadora da turma do PA Mangal, convidou paspedar em
sua residéncia, facilitando dessa forma a real@ees entrevistas.

No PA Mangal, aconteciam, naquela data, as fesiidd
preparatorias para a festa de aniversario do mesono,eventos religiosos
na capela, assim como também um bingo beneficiéfgesa ocasido foi
encontrado um ex-educando desse PA que participma RFojetos,
agendando assim a entrevista em sua residéncia.

A ex-educadora do PA Mamoneiras, por estar trabdthaa cidade,
preferiu deslocar até o PA Mangal para participar gesquisa, pois
considerou a hipotese de ser dificil encontra-lasamresidéncia.

Antes da realizacdo das entrevistas 0s roteirosnuEsnas foram
lidos para os participantes, com o obejtivo deagsckr alguma possivel
davida. A tentativa das entrevistas serem realzdeéaforma individual ndo
foi sempre possivel, dada a chegada inesperadandmembro da familia
ou visita.

A entrevista com a ex-educadora do PA Mamoneirasregc no
galpdo comunitario do PA Mangal. Ela porém, denoosinsatisfacdo ao
saber da necessidade da gravagdo da entrevista, issas ndao a
inviabializou. Entretanto, a necessidade da grav@géhavia trazido uma
certa ansiedade e a entrevistada demostrou esiao govontade, além de
apresentar inseguranca em certos momentos nasst&sp@ptou, assim,
por vezes, por ndo responder a algumas pergunegssalRamos que essa
educadora sempre demostrou ser uma pessoa tingyde, ja era observado
na sua participacao nos ciclos de estudos.

Ao falar dos critérios de selecdo para os ex-edigsaparticiparem
da pesquisa, essa ex-educadora se responsabilizooneersar com um ex-
educando do seu PA, para este ir a0 PA Mangal,gaat&ipar da pesquisa.
Foi esclarecido a ela que ndo necessitava deskxa®ento por parte do
ex-educando, e que agendaria a entrevista comeestsua residéncia.
Entretanto, a entrevistada afirmou que seria tiéftontra-lo.

No dia 05 de agosto, no periodo da manha, foizaddi a entrevista
com o ex-educando do PA Mamoneiras, na residénda@x-educadora do

PA Mangal, este demostrou muita paciéncia em alas, fque eram rapidas
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e espontaneas. Por ser muito contador de “cauaosiitrevista teve uma
duracédo de tempo prolongada.

Na parte da tarde a entrevista foi realizada coem-aducadora do
PA Mangal, em sua residéncia, momento cercado d#anamocao
transmitida pela educadora quando relatou as bontdes dos estudos em
sua vida e na vida dos educandos. Esta relatoagpreas conseguiu pagar
as mensalidades da faculdade do curso de Pedagogiap dinheiro que
recebia enquanto educadora do projeto de escalaazavianifestou o
desejo de promover uma confraternizacéo no PA oseos ex-educandos
em vez de participar do seu baile de formatura.

A noite, em companhia da ex-educadora, visitamogxseducando
do PA Mangal, e, ao chegar em sua residéncia, epsramos na sala com
um quadro com uma declaracao de participacdo dmlezando no projeto
de alfabetizacdo (2005-2006).

Este ex-educando com a sua fala suave e tran@siteomdeu todas
as perguntas, porém foi constatado que ele podfiidaldades quando as
perguntas eram sobre o PRONERA, demonstrando paockaridade com
o Programa.

No dia seguinte, foi visitado o lugar onde a Esé@ailia Agricola
de Natalandia (EFAN) esta funcionando, e encontsammom a ex-
coordenadora local para agendar a entrevista, cu@ereu no periodo da
noite, em sua residéncia, local que nos hospedamos.

No dia 07 de agosto, no periodo da manha, a estiaefdi realizada
na residéncia do ex-educando do Porto do Saco.tr®vestado respondeu
as perguntas com respostas curtas, sempre intisalkom um bom
“‘causo”. Quando a ele foi mostrado o poema da eudlacaMaria da
Conceigdo Coelho que consta neste trabalho, esserdel motivado a
mostrar o seu poema e, considerando que 0 seuigasgiias rimas, o leu,
com entonacédo. A seguir o poema adaptado:

A CULTURA
Vou falar € na cultura
Que é da minha inclinagéo
Que produz os legumes

Para criar toda a nagao.
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Tem macaco guariba
E cutia e tatu
Jabuti e viado

E queixao e catitu.

Tem bicho perigoso
E preciso muito cuidado!
Onca preta e vermelha

E também onca pintada.

Fiz esses “versim”
Todos eles “bonitim”

Pedro Coelho muito humilde.

[.]

Eu fiz minha poesia

Vocés nao reparem nao

Pra vocés peco desculpas

Para Deus peco perdéo.

Vocés nao reparem

Vou falar meu ABC

Se néo estiver do seu gosto
Desmancho e torno a fazer

Pois, ndo tem nada nesse mundo

Que desmanche o meu prazer!

A pesquisa com o ex-educador do PA Porto do Sacdeseno
periodo da tarde em sua residéncia, ele demostmoguilidade em suas
respostas e a entrevista foi mais breve que asislema

As enstrevistas dos ex-educandos foram momentosadas por
conversas descontraidas, com muitos “causos”, desrdp dificuldades de

algum companheiro em freguentar as aulas e de maslha vida.
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Notamos que os ex-educandos durante as entrefiasm 0 uso
frequente de palavras no diminutivo como exemplpsnerazinho,
mochilinha, joguinhos, coleginho, uniformizinho.

A pesquisa de campo foi, assim como os demais &socom 0s
trabalhadores rurais do municipio de Natalandiacatw por momentos de
aconchego, de historias de luta, de dificuldadesireipalmente de muita
superacao e licdo de vida. Os ex-educadores e cowceggenadora local
demonstraram em suas falas serem pessoas engajealaprometidas com
a EJA do campo.

Nos dias 03 e 08 de agosto foi visitado no muricii@ Natalandia a
Prefeitura Municipal e a Assisténcia Técnica e Es@® Rural do Estado de
Minas Gerais (EMATER). Ja no municipio de Bonfinligpade Minas,
visitamos na companhia da ex-coordenadora locaefeiRira Muncipal, o
Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STR), a Igbgahor do Bonfin e a
Escola Estadual, a responsavel pela elaboracamda e certificacéo.

As visitas foram com o objetivo de encontrar infagies e fotos
histdricas relacioandos a luta pela terra no mpiniaie Natalandia, sobre o
Frei Humbertd?, o Jodo Pauld e sobre a prova que os educandos foram
submetidos para receberem a certificacdo da 1& aerb® ano do Ensino

Fundamental.

Tabela 1- Panorama geral dos participantes da pesquisa

Nivel de escolarizagéo Naturalidade Participagéo na luta
pela terra
Alfabetizado Joao Pinheiro Nao
Alfabetizado Bonfindpolis de Minas  Sim
Escolarizado Unai Sim
Técnico em Agropecuaria Santa Fé de Minas Sim

2 Frei Humberto Van Teijlingem (1917-2007) holandge veio para a cidade de S&o
Paulo no ano de 1933. Foi ordenado Sacerdote e, @4cidade de Paracatu (MG).
Tornou-se vigario em 1959, em Bonfin6polis de Miras varios municipios do noroeste
mineiro desenvolveu inimeros trabalhos religiosas;iais e politicos. Foi um arduo
defensor da Reforma Agréaria. No ano de 2001, retoenHolanda por motivos de saude.

13 Jodo Paulo Rodrigues da Silva (1964-2008) agdcufamiliar, extremamente
comprometido com a questdo social, sindical e ipalitApoiou e elaborou um relatério
sobre a luta pela terra em Bonfinopolis de Minasne municipios adjacentes. Desde a
criacdo do STR de Bonfindpolis de Minas se manguante até o seu falecimento.
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3° grau incompleto Bonfindpolis de Minds  N&o
3° grau incompleto Unai N&ao
3° grau incompleto Unai Nao

Fonte: Pesquisa de Campo, 2011.

Foram entrevistados quatro homens e trés mulhebss. ex-
educadores possuiam idades entre 22 e 46 anos.cdoedenadora local,
42 anos, e 0s ex-educandos, as idades entre 38®869

Esses trabalhadores sdo pessoas atuantes em sgus &A seu
municipio. A ex-coordenadora local participa atuatite das atividades
religiosas da Igreja Protestante. Em seu percursmititAncia ja participou
de inumeras atividades como, por exemplo, quandolescente no
municipio de Bonfindpolis de Minas participou dan@midade Eclesiastica
de Bases e colaborou na criacdo do STR, depois amo secretaria do
STR. Em Bonfindpolis de Minas participou da orgagéo do Bairro
Brasilinhd®.

No municipio de Natalandia, participou da luta pé&dara, da
Associacdo do PA, além de colaborar na luta pelplamacdo e
estruturacédo da EFAN na qual foi eleita presiddatAssociacdo da EFAN.

No municipio vizinho de Dom Bosco, participou n&alpela terra no
PA Tapera, atual Novo Progresso, e na organizagdrdlacdo do STR
desse municipio.

No projeto de alfabetizacdo desenvolvido em pac&om a
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) panticicomo educadora
em seu PA e no projeto em convénio com o InstiflG@somanao
participou e, nos demais Projetos assumiu a reapodmmade da

coordenacao local.

4 Quando ocorreu a luta pela terra esse ex-edugamksuia seis meses, a sua familia
colaborou com todo esse processo de conquista.

> As terras no qual foi fundado o Bairro Brasilinpertenciam a Igreja Catélica que

permitiu na pessoa do Frei Humberto, que os pobeesocupassem e construissem
moradias. Entretanto, as terras posteriormenteanfodoadas para a Prefeitura de
Bonfinopolis de Minas, que nédo priorizou as farsilbres. O bairro atualmente é um dos
maiores do municipio e muito organizado.
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As ex-educadoras participam do STR de Natalandiaatividades
religiosas da Igreja Catdlica, da associacdo doePda Associacdo das
Fiandeiras e Artesdes de Natalandia (FIO ACRO)

Ja o ex-educador, relatou que néo participa deumeahatividade,
tendo em vista que as aulas do projeto do PRONERAnaram.

Os ex-educandos também s&o atuantes, participantinde eventos
religiosos da Igreja Catdlica, como também sdmdds ao STR de
Natalandia sendo um deles o presidente do STRAsstzciacdo da EFAN.

No capitulo | analisaremos o percurso historicoEdA articulada
com a educacédo rural, focando com mais énfase «egso de
materializacdo da Educacdo do Campo e do PRONERA, ajta em

contraponto ao paradigma da educac&o rural.

® A FIO ACAO integra o Polo Veredas, no qual rerento associagdes de artesds do
noroeste mineiro.
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CAPITULO | - A EJA: DA EDUCACAO RURAL A EDUCAGCAO DO
CAMPO

Nesse capitulo sera realizada uma discussado e nélseado percurso
histérico da EJA articulada, ainda que brevemerta) a educacao rural.
Daremos uma énfase mais detalhada a Educacdo d@oCajue se
materializou como um novo paradighhgue vem sendo construido pelos
povos do campo, além de situar o PRONERA. Estaisiso sera feira a
partir do recorte temporal que abrange a década986® até o ano de
2010°. Para tal, buscamos as contribuicdes de variasemutonceituados,
dentre eles: Arroyo (2009); Beisiegel (1997); Catez (1993),Caldart
(2008, 2009, 2010); Cunha (1999); Di Pierro (202001, 2003); Freire
(1979, 1996, 1997, 2000, 2005); Gadotti (2003, 2088ddad (2000, 2002,
2003, 2007); Paiva (1987) e Soares (1996, 1997).

1.1. O contexto histérico da EJA e da Educacéo Rurao Brasil

A partir de 1930, consolidou-se a ideia do grupopubmeiros do
“ruralismo pedagogico” de acordo com Calazans (12@8n o seguinte

ideal pedagogico:

a) Uma escola rural tipica, acomodada aos interesses e
necessidades da regido a que fosse destinada [...]
como condicao de felicidades individual e coletiva.

b) Uma escola que impregnasse o espirito do brasileiro
antes mesmo de |Ihe dar a técnica do trabalho rdcion
no amanha@ dos campos, de alto e profundo sentido
ruralista, capaz de Ihe nortear a agéo para a <taqu
da terra dadivosa e de seus tesouros, com a caovicg

7 Na tentativa de interpretacdo de uma mesma realiqgodem surgir diferentes
paradigmas. Nesse sentido, os paradigmas sdootesittedricos e politicos que
contribuem para transformar a realidade (MANCANGDINNA, 2004, p. 56).

'8 Realizamos o recorte temporal desse estudo a gartiécada de 1930, pois, foi a partir
desse periodo que a educacdo de adultos comecelimatal seu lugar na histéria da
educacédo no Brasil, €, quando finalmente inicimomsolidacdo de um sistema publico de
educacdo elementar no pais e ocorreram programagsdaarizacdo considerados
relevantes para as populacdes do campo.

9 No ano de 2010 foi oficializada a integracdo d®ORERA na politica de Educacdo do
Campo, o tornando-o politica publica permanente.
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de ali encontrar o enriquecimento préprio e do grup
social de que faz parte (insto em oposicdo a escola
literaria que desenraizava o0 homem do campo).

c) Uma escola ganhando adeptos a vocacgdo histérica
para o ruralismo que ha neste pais [...] (CALAZANS,
1993, p. 18-17).

O ruralismo teve grande influéncia na construcdo dos primeiros
prédios publicos na area rural e na criacdo dadassoormais rurais. Esse
discurso foi marcado pelos seus limites, e se taraava como uma Visao
retentora da escola a partir da ideia de promovietagdo do homem ao
campo, evitando dessa forma, o éxodo rural, as#m bomo o0 seu
ajustamento como forma de evitar a explosdo delgr@s sociais nas
cidades.

A Constituicdo Federal de 1934 instituiu o Planocibiaal de
Educacdo, determinando de maneira clara as edferasompeténcia da
Unido, dos Estados e municipios a manutencdo de s&temas
educacionais e estabeleceu pela primeira vez aag€daale Adultos como
dever do estado, incluindo em suas normas a ofkrtansino primario
integral gratuito e de frequéncia obrigatoria, aeleeste ser extensivo aos
adultos.

Nesta Constituicdo, pela primeira vez, aparece uafieréncia a
educacao rural o financiamento para o seu atentiinfenassegurado no
Titulo dedicado a familia, a educacdo e a cultacmforme o seguinte

dispositivo:

Art. 156. A Unido, os Estados e 0s Municipios &pho
nunca menos de dez por cento e o Distrito Federatan
menos de vinte por cento da renda resultante dos
impostos, na manutencdo e no desenvolvimento dos
sistemas educativos. Paragrafo Unico. Para reabzdg
ensino nas zonas rurais, a Unido reservara, nanojni
vinte por cento das cotas destinadas a educacdo no
respectivo orgcamento anual (BRASIL; PARECER, n°
36/2001, p. 06).

Portanto, o financiamento do ensino na zona rusédva sob a
responsabilidade da Uni&do e contava, nos termdsgddacéo vigente, com

recursos vinculados a sua manutencéo e desenvoldime
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A partir de 1940, como consequéncia da ausénqgmlitecas sélidas
para a educacdo de adultos, foram detectados os diidices de
analfabetismos. A repercusséo internacional defsdes em 1942 levou o
governo a criar o Fundo Nacional do Ensino Prim@feEP). Através dos
seus recursos, o0 fundo deveria realizar um progranogressivo de
ampliacdo da educacdo priméaria que incluisse on&nSupletivo para
adolescentes e adultos.

A Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educac@&mci€ie
Cultura (UNESCO), desempenhou um papel fundameiste panorama,
pois “denunciava ao mundo as profundas desiguaddad&ze os paises e
alertava para o papel que deveria desempenharcagih) em especial a
educacdo de adultos, no processo de desenvolvimdato nacdes
categorizadas como atrasadas” (HADDAD; DI PIERR@® p.111).

Nesse sentido, a UNESCO solicitou aos paises anegg, dentre
eles o Brasil, que investissem em campanhas deanmss educar 0S
adultos analfabetos. Consequentemente, devidoagpesssao internacional
e pelo aproveitamento dos recursos do FNEP, o gowde Eurico Gaspar
Dutra lancou entdo, em 1947, a primeira Campanh&Edigcacdo de
Adolescentes e Adultos (CEAA), coordenada pelo gusdr Lourenco
Filho. Paiva (1987) afirma que essa foi a primgrande Campanha de
educacao dirigida predominantemente ao meio rpaal conter a migragao
rural-urbana.

A Campanha propunha, como uma primeira fase denteses, a
alfabetizacdo e depois a implantacdo do curso pionedn duas etapas de
sete meses cada uma. Posteriormente, viria a eti@pd'acdo em
profundidade”, que se constituiria em capacitacamfigsional e
desenvolvimento comunitério. De acordo com Pai@87) “o material
didatico e a orientacdo metodoldgica da Campanhaisiformes para todo
0 pais, sendo igualmente empregados em meio urbamoal” (PAIVA,
1987, p. 177).

Essa Campanha foi a primeira iniciativa publicaando ao
atendimento educacional de adultos, tendo sidaasiamais de 10 mil
classes de ensino supletivo em todo o pais. Debeuvee, entdo, neste

momento, uma discussao sobre o analfabetismo ecagib de adultos.
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Nessa época segundo Cunha (1999) o analfabetisavsto como
causa (e ndo como efeito) do baixo desenvolvimbrdsileiro, e o adulto
analfabeto era identificado como elemento incap@aamginal, psicoldgica e
socialmente, submetido a menoridade econémicatiqaoké juridica, por
iIsso, ndo podendo votar ou ser votado.

Destacamos dois motivos pelos quais a CEAA foiddag como
descreve Soares (1996): o primeiro era 0 momergegperra, que fez com
que a Organizacdo das Nacdes Unidas perpetrasse sémea de
recomendacgfes aos paises, entre as quais, a deadinar especifico para
a educacgdo de adultos. O segundo motivo foi o firEstado Novo, que
trazia um processo de redemocratizacdo e geraveecassidade de
ampliacdo das bases eleitorais no pais.

No momento em que se lancava a CEAA, estava sengaminado,
pela Associacdo dos Professores do Ensino NotupetoeDepartamento de
Educacéao, o | Congresso Nacional de Educacao diko&d® Ministério da
Educacdo, entdo, convocou dois representantes da Estado para
participar do Congresso. O Servico de Educacéo deltés (SEA) do
Ministério da Educacdo elaborou e enviou para disbes, aos SEAsS
estaduais, um conjunto de publicacdes sobre o tema.

Nesse ambito torna-se pertinente, para nés, a agdocde Soares
(1996) sobre as analises das concepc¢les preserssasrpublicacdes que
entendia o investimento na educacao como solugéo ggmproblemas da
sociedade; o alfabetizador identificado como mis&im; o analfabeto visto
como causa da pobreza; e 0 ensino de adultos carefa tfacil. Assim
sendo, ndo existia a necessidade de formacédo #speeiremuneracao,
ocorrendo a valorizagdo do voluntariado.

Embora de certa forma, a Primeira Campanha néa taltdancado
efetivo sucesso, conseguiu alguns significativesilitados de acordo com
Cunha (1999) no que se refere ao fomento a discessdorno da educacao
de adultos e do analfabetismo, contribuindo, d@staeira, para a superagao
da visdo preconceituosa do analfabetismo.

Nesse sentido, também o surgimento de diversas uigasq
desenvolvidas e algumas teorias da psicologia @espm para

gradativamente ser desmentida a ideia de incagheida aprendizagem do
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educando adulto. Para Haddad e Di Pierro (2000fu&ncia da CEAA “foi
significativa, principalmente por criar uma infrst@itura nos estados e
municipios para atender a educacdo de jovens ¢oadylosteriormente
preservada pelas administracdes locais” (HADDAD;AIERRO, 2000, p.
111).

Durante a década de 1950, paralelamente a CEAAs duf&ras
Campanhas foram organizadas: a Campanha Nacionatlgeacdo Rural
(CNER), que criada em 1952, foi um dos pontos a®sodo o movimento
em favor do ensino rural, pois visava instituir @nsino de base que
objetivasse a recuperacdo e o desenvolvimento oeiradades rurais, a
partir de uma iniciativa conjunta com o Ministéda Educacdo e Saude
com o Ministério da Agricultura. Para Paiva (1988)CNER: “reflete a
reorientacdo dos organismos internacionais em delat educacdo dos
adultos analfabetos, instalando suas missdes eaepas| comunidades do
interior do pais” (PAIVA, 1987, p. 161). E em 19%@, criada a Campanha
Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo, que pmbpua educacéo
popular em geral.

Essas Campanhas organizaram um numero significd@volasses
de alfabetizacéo, com o objetivo de levar a educagibas® a todos os
brasileiros n&o alfabetizados das areas urbanasis.r

O Ministério da Educacdo convocou o |l Congressaidiel de
Educacédo de Adultos em 1958, realizado no Rio deidn entre os dias 09
a 16 de julho. O evento foi aberto pelo presidelstaepublica, Juscelino
Kubitschek, o que ressaltou a importancia confeaiodldema. O Congresso
foi preparado nos Estados por meio, de congresgi@iais que prepararam
relatérios para o nacional. Neste evento se recmohem publico o
fracasso da CEAA do ponto de vista educativo.

Um dos grandes expoentes desse Congresso foi Paaitte, relator
do congresso regional de Pernambuco e educadojadngaas grandes

guestdes que envolviam as desigualdades sociaisaprgsentou uma

% por educacdo de base entendia-se o processoiedubgtinadaa proporcionar a cada
individuo “os instrumentos indispensaveis da aaltwle seu tempo, em técnicas que
facilitassem o acesso a essa cultura [...] comuassgsegundo suas capacidades, cada
homem pudesse desenvolver-se e procurar melhdaiggesto social (BEISIEGEL, 1997,

p. 31).
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reflexdo sobre o tema“educacao dos adultos e as populagbes marginais:
0 problema dos mocambBioem que inovava ao vincular elementos
socioecondmicos ao processo educativo, construithelsa maneira, uma
revolucdo paradigmatica ao inserir “as causas dalfaoetismo nos
problemas socioecondmicos da regido e na auséasiastolas primarias.
Propde o decisivo enfrentamento desses probleamwendo dele o ponto de
partida para o processo educativo” (FAVERO, 20020).

Na percepcdo de Paulo Freire, educacdo e alfab@tizastao
interligadas: a alfabetizacdo é mais que o domimézéanico de técnicas
para escrever e ler, € o dominio dessas técnicatemnos conscientes,
resultando numa postura atuante do homem sobne @saéexto.

A partir do desenvolvimento industrial brasileirocorreu a
contribuicdo para a valorizagdo da educacdo deasdsbb pontos de vista
diferentes. Vejamos:

A valorizacdo do dominio da lingua falada e escrita
visando o dominio das técnicas de producdo; aiggais

da leitura e da escrita como instrumento da asoensa
social; a alfabetizacdo de adultos vista como nago
progresso do pais e como ampliacdo da base de votos
(CUNHA, 1999, p. 10).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacion@B(Lde 1961,
em seu art. 105, estabeleceu que “os poderes psiblitstituirdo e
amparardo servicos e entidades que mantenham re rooal escolas
capazes de favorecer a adaptagcdo do homem ao mei@stimulo de
vocacgoes profissionais”.

No inicio da década de 1960, algumas propostasatdas se
voltaram para o povo das areas rurais, produzimo® inovadora proposta
metodoldgica especifica para a EJA, através dosrivntos de Cultura e
Educacdo Popular, que emergiram, contribuindo arawudanca nas
iniciativas publicas de educacdo de adultos, postiagdas por educadores
ligados a universidades, movimentos religiosos attigns politicos de
orientacéo de esquerda.

Nesse periodo se consolida a concepcdo de educzm@o
instrumento de transformacgao da estrutura socigl,abjetivo deveria ser o
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de formar pessoas conscientes. Essa concepcaal@asgdtuenciar muitas
experiéncias de educacgéo de adultos desenvolvidégata.

Nessa conjuntura, os diversos trabalhos educaibems adultos
passaram a ganhar presenca e importancia, tais, amnwovimento de
Cultura Popular (MCP), os Centros Populares de u@ult(CPC), A
Campanha “De Pé no Chdo Também se Aprende a Lefevimento de
Bases (MEB).

O MCP criado em maio de 1960 e ligado a Prefeitier&ecife, se
materializou a partir da iniciativa de estudanteiversitarios, intelectuais e
artistas pernambucanos, que se aliaram aos esfa@oBrefeitura no
combate ao analfabetismo e a elevacdo do nivaelraulio povo. O MCP
desenvolveu programas de alfabetizacdo transmigidlwsradio no periodo
noturno com duracgdo de 50 a 60 minutos de aulanthups dias uteis e de
educacao de base com duracao de 10 a 20 minutos.

O MCP buscava desenvolver o trabalho educativo menspectiva
de desenvolvimento comunitario. Nesta experiéndeyava-se em
consideracao a iniquidade da alfabetizacdo pedbetizacao; tratava-se de
integrar o educando a vida cultural e politica dés® de apresentar a ele
uma perspectiva de melhoria de vida, organizandgramas de formacao
profissional. Os meios informais de educacdo dedacoom Paiva (1987)
eram essenciais ao trabalho educativo do movimento.

De acordo com Favero (2004) no MCP que Paulo Frre

sistematizado o seu Sistema de Alfabetizacédo dédsdu

A partir da critica ao modo de trabalhar da escola
tradicional, criticando, recusando as cartilhas @om
doacéo, transformando a aula em um debate e cspoofe
em um animador, Freire e sua equipe estabelecem,
decisivamente, a alfabetizacdo como o primeiro@dss
ampla educacio (FAVERO, 2004, p. 21-22).

Os CPCs, criados em abril de 1961, com estrei@cdel com a
Unido Nacional dos Estudantes; abriram caminhoa papolitizacdo das
questdes sociais principalmente por meio do teddroua, que, para Paiva

(1987): “era uma forma de ‘teatro-jornal’, produziem linguagem popular
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e montada nos sindicatos, universidades e praddsagsl (PAIVA, 1987,
p. 232).

As atividades do CPC ecoavam em todo o pais, par dos CPCs
estaduais. Nao se restringiram, todavia, ao tegromoviam também,
cinema, artes plasticas e filosofia, edicdo dev$iydiscos, documentarios e
filmes além de exposi¢cdes gréaficas e fotogréficas.

Posteriormente, ao final de 1963, o CPC pensouedarctambém
da alfabetizacdo, chegando a considerar a podsittdi de organizacédo de
uma Universidade de Cultura Popular. Acreditavam @lano cultural era
importante para a transformacéo social do paipelitizacdo das massas,
através da arte, adquiria um carater de luta cootranperialismo,
nacionalista e socialista. Assim, o CPC contrilpata o surgimento de um
grande numero de compositores comprometidos ca@navacao da muasica
popular brasileira.

A Campanha “De Pé no Chédo Também se Aprende a dréatla em
fevereiro de 1961, pela Secretaria Municipal dedadéo de Natal com
Djalma Maranhao, resultou da prépria evolugédo da raunicipal, por meio
da multiplicacdo de diferentes espacgos de educamdioa constituicdo de
comités formados pela populacdo que consideraramproblema do
analfabetismo como emergencial.

Essa Campanha realizou a alfabetizacdo para csiamgpara 0sS
adultos, cursos de aprendizes (profissionais), iac&w de bibliotecas
volantes e um centro de formacéo de professorésn Alessas atividades, a
Campanha buscou divulgar e promover a revitalizat@dolclore local,
organizando pracas de cultura nos bairros, consliouum teatro do povo e
uma galeria de arte.

O MEB, estabelecido em 1961, era financiado peloe@w Federal
e ligado a Conferéncia Nacional dos Bispos do Bi&INBB) ligada a
Igreja Catdlica, influenciada pela pedagogia lib@ora preconizada por
Paulo Freire, optou pela educacédo das classes oasgs) buscando
oferecer a alfabetizacdo num contexto mais ampkxideacdo de base, para
assim colaborar na promocao do homem rural e enprayjaracao para as

reformas basicas indispensaveis, tais como a Rafégnaria.
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O MEB desenvolveu uma pedagogia radiofénica propgae
transcendeu a mera escola radiofénica, ao prop®roquabalho educativo
deveria visar a conscientizacdo, a mudanca de daestue a
instrumentalizacdo das comunidades considerandoespeitando as
caracteristicas da cultura popular no meio rurataldlas formas mais ricas
de trabalho pedagdgico desenvolvido, neste amlidp,a Animacao
Popular, que consistia em encontros das comunidpdes reflexdo da
politica nacional e no aprofundamento das discesseacdo para a
transformacao de situagdes vividas pela comunid&@letrabalho era
desenvolvido a partir do treinamento da liderangaall formado por
elementos do proprio povo, com acessoOria as coradegle ao movimento
sindical rural, buscava atender todas as areasesebdolvidas como

ressalta Paiva (1978):

O movimento iniciado em 1961 visava atingir apesss
regides Nordeste, Norte e Centro-Oeste; entretamp,
virtude do decreto n.° 52.267 do governo federal em
1963, o MEB ampliou seu ambito geografico de atoaca
e se desdobrou em novas escolas e “sistemas”, defim
atender todas as “areas subdesenvolvidas do pais”
(PAIVA, 1978, p. 243).

Grande parte desses trabalhos educativos funciomavesfera do
estado ou sob seu patrocinio. Resaltamos que egselol merece ser
relembrado e servir de apoio para a elaboracapalégas publicas para a
EJA das éareas urbanas e rurais.

Ao analisar este periodo Silva (2006) o faz daisegforma:

As préticas educativas desenvolvidas nesse periodo
cunharam uma concep¢ao de educacgdo popular, como um
conjunto de praticas que se realizam e se desamolv
dentro do processo histérico no qual estdo imeosos
setores populares, ela deve ser compreendida também
como estratégias de luta para a sobrevivénciagaditio
desses setores. A mobilizacido da sociedade brassie
defesa da escola encontrou nessas idéias fundamento
para suas proposicdes e espacos para formulacdo de
movimentos pedagdgicos e sociais que com suas acdes
demarcaram uma nova perspectiva e contribuiram para
trabalhos posteriores no campo da educacdo popular
(SILVA, 2006, p. 70).
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Destacamos aqui, que esse periodo é consideradomammo
importante na histéria da educacgéo de adultospgsgou a ser reconhecida
como um poderoso instrumento de acdo politica, @awacteristicas
proprias “conduzindo a exigéncia de um tratamesdpecifico nos planos
pedagogico e didatico” (HADDAD; DI PIERRO, 200Q, 113).

Em 1963, o Ministério da Educacao extinguiu a CEAA Governo
de Jodo Goulart encarregou Paulo Freire de elabord?rograma Nacional
de Alfabetizacdo de Adultos (PNAA), orientados pswma proposta
pedagogica. Dentro desse contexto, surge uma nds&@o vsobre a
alfabetizacdo e o analfabetismo, “antes apontadmwamausa da pobreza e
da marginalizacdo, passou a ser interpretado cdeito ea pobreza gerada
por uma estrutura social ndo igualitaria” (CUNHA99, p. 12).

Entretanto, em 1964, o Golpe de Estado produziu umpdura
politica, e os Movimentos de Cultura e EducacaauRoforam reprimidos:
a conscientizacdo proposta por Freire passou a&is@r COmo ameaca a
ordem instalada. O PNAA foi extinto pelo Decreto53°886, em 1964 e
Paulo Freire foi preso e depois exilado. Este quado impediu, contudo,

gue o educador:

Continuasse a desenvolver no exterior sua propissta
alfabetizacdo de adultos conscientizadora, utitpan
palavras geradoras que, antes de serem analisadas d
ponto de vista grafico e fonético, serviam paraesu@
reflexdo sobre o contexto existencial dos joveadudtos
analfabetos, sobre as causas de seus problemagas as
para sua superacédo (DI PIERRO; RIBEIRO, 2001, p. 60

O Governo passou, entdo, a permitir apenas a aeabz de
programas de alfabetizacdo de adultos de caratsistaxialista e
conservador. Dentro dessa conjuntura, no ano dg, 588giu em Recife a
Cruzada de Acao Bésica Crista, que se definiu @natao método Paulo
Freire e contra os outros movimentos que vinhadmha do préprio MEB.
A Cruzada foi o principal programa de educacdo deltes do pais:
sobreviveu até 1970 e “servia de maneira assistista aos interesses do
regime militar, tornando-se praticamente um prograsemi-oficial”
(HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 114).
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O Governo assumiu o controle da alfabetizacdo décsde através
da Lei n° 5.379 de 15 de dezembro de 1967, cedrab trabalho com a
criacdo do Movimento Brasileiro de AlfabetizacdoBRAL) voltado,
inicialmente, para a populacdo de 15 a 30 anostiehndo a alfabetizacéo
funcional despida de uma alfabetizacdo critica. G&80n, as orientacdes
metodoldgicas e os materiais didaticos esvaziamdegodo sentido critico
e problematizador, como era proposto anteriormgnité-reire.

Na década de 1970, ocorreu a expansdo do MOBRA&Isegpte em
praticamente todos 0s municipios brasileiros. Emfonsiderado o maior
movimento de educacgédo, para Favero (2004) o MOBRB&Usou pequeno
impacto nas taxas de analfabetismo, ndo mais dderétminuicdo em dez
anos de atuacdo macica. Paralelamente ao MOBRAuUnslgrupos que
atuavam na educacgao popular continuaram a alfalgétizde adultos dentro
de uma linha mais criativa.

Oficialmente a LDB n. 5692/71, implantou o Ensinapketivo,
havendo dentro dessa Lei pela primeira vez nariastas legislacbes
educacionais, um capitulo especifico a EJA o clapitd. O Art. 24
estabelece sua funcdo: “suprir a escolarizacadaiegara adolescentes e
adultos que nao tenham seguido ou concluido naigaapria”. Portanto,
essa Lei limitou o dever do estado a faixa etévm tlaos 14 anos, mas teve
avanco ao reconhecer a EJA como um direito de ardad

Assim, em 1974, o Ministério da Educacdo e Cult(MEC)
implantou os Centros de Estudos Supletivos (CE&@, $¢ organizavam
com o trinbmio tempo, custo e efetividade. Saotrialivas as analises de
Soares (1996) sobre a implantacdo dos CES nosdsSstqde ocorreu num
periodo de intenso intercambio do MEC conrited States Agency for
International Developmefit Devido a isso, os cursos oferecidos foram
influenciados pelo tecnicismo, adotando-se o0s no&duinstrucionais
visando ao atendimento individualizado, a autoirgsto e a arguicdo em
duas etapas, a modular e a semestral. Como com&sgiépassaram a
ocorrer elevados indices de evasédo, o individualistnpragmatismo e a

certificacao rapida e superficial.

2L Acordos estabelecidos com o objetivo de promowea teforma no ensino brasileiro.
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Em 1985, com a Republica, o MOBRAL foi extinto, filgarando
uma imagem publica identificada com a ideologiss g@ticas do regime
militar. Este foi substituido pela Fundacdo Edugae se responsabilizou
por apoiar financeiramente e tecnicamente as tivamexistentes.

As Constituicdes brasileiras, desde a primeira882 hté a de 1988,
ndo se referiram a educacéo rural como uma forpecéga de educacao.
Entretanto, a Constituicdo de 1988, ampliou o del®restado com a
Educacdo de Jovens e Adultos, garantindo o Ensinoddmental
obrigatorio e gratuito, expresso no Art. 205 enaridado no Art. 208, que
estabelece: “o dever do Estado com a educacacefdigado mediante a
garantia de: | - Ensino Fundamental, obrigatorgragtuito, inclusive, para
0S gue nao tiveram acesso na idade proépria, [1] ® acesso ao ensino
obrigatorio e gratuito é direito publico subjetivo”

O direito publico subjetivado é aquele pelo quadiitolar de um
direito pode exigir imediatamente o cumprimentoude dever e de uma
obrigacéo, portanto, trata-se de um direito recleina qualquer tempo.
Nesse sentido, esse preceito constitucional atteae estava previsto na
Constituicdo anterior, que deixou, & margem, untiggente expressivo de
jovens e adultos analfabetos ou pouco escolarizados

Segundo Haddad (2007), a EJA é uma conquista dedsoe
brasileira. Seu reconhecimento como um direito @dwde maneira
gradativa ao longo do século passado, atingindaemeno institucional,
sua plenitude com a Constituicdo Federal de 198%ega, quando o poder
publico reconheceu o direito universal ao Ensinadamental publico e
gratuito, independente de idade. Contudo, o refeddtor ressalta que
apesar desse reconhecimento, os fatos histériceerjgzes limitaram a
concretizagdo desse direito, no contexto das re®rnmeoliberais
implementadas nos anos seguintes.

Pelo elevado numero de experiéncias desenvolvides @ EJA,
percebemos que o analfabetismo e os baixos nieeissdolarizagdo dos
jovens e adultos foram concebidos como desafia&ias/governos, sendo
que cada um, tentou criar a sua propria campanhaprograma,
desenvolvido, entretanto, com baixa qualidade, ctariazando acdes

descontinuas e com a aplicacdo de escassos refinesu®iros.
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Portanto, historicamente a EJA tem sido rejeitamtacc prioridade
dos processos educacionais. Consideramos assimeEsario garantir um
financiamento permanente para a EJA, ndo como estusis, que tém
ocorrido. E necessario adotar uma agenda educpéumanente ndo de
governos, mas de estado com politicas consistentes.

Na década de 1990 no plano internacional, ocorriarescente
reconhecimento da EJA. Nesse sentido, diante dosahtes indices de
analfabetismo mantidos em muitos paises, a UNES&{amdu 1990 o Ano
Internacional da Alfabetizacdo, e convocou a Cé@mera Mundial de
Educacao para Todos, em Jomtien, na Tailandia.

Entendendo, de acordo com Gadotti (2009): “quéfabatizacéo de
jovens e adultos seria uma primeira etapa da edacdsasica. A
Conferéncia consagrou, assim, a ideia de que betifacdo ndo pode ser
separada da poés-alfabetizacéo, isto €, separad@edassidades basicas de
aprendizagem” (GADOTTI, 2009, p. 9). Durante essanf€éncia, foi
aprovada a Declaracdo Mundial de Educacédo parasJafe menciona

também em seu artigo 3° as populagées rurais dénsedorma:

Um compromisso efetivo para superar as disparidades
educacionais deve ser assumido. Os grupos exclu@os
pobres; os meninos e meninas de rua ou traballsadme
populacdes das periferias urbanas e zonas rurais; o
ndbmades e os trabalhadores migrantes; 0s povos
indigenas; as minorias étnicas, raciais e lingizisti os
refugiados; os deslocados pela guerra; e 0s povos
submetidos a um regime de ocupacao - ndo deveser sofr
qualquer tipo de discriminacdo no acesso as
oportunidades educacionais (UNICEF, 1990, Art.03).

Uma das primeiras medidas adotas pelo governo maao Collor
de Mello (1990-1992), primeiro presidente eleitdopeoto direto, apds o
Golpe de Estado de 1964 foi a extingdo da Fund&diacar, o que

representou como descrevem Haddad e Di Pierro J2000

Um marco no processo de descentralizagdo da
escolarizacdo basica de jovens e adultos, pois renmi3o
tenha sido negociada entre as esferas de governo,
representou a transferéncia direta de responsaddid
publica dos programas de alfabetizacdo e poés-
alfabetizacdo de jovens e adultos da Unido para os
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municipios. Desde entdo, a Unido jA ndo participa
diretamente da prestacdo de servicos educativos,
enquanto a participacdo relativa dos municipios na
matricula do ensino béasico de jovens e adultosetend
crescimento continuo [..] (HADDAD; DI PIERRO,
2000, p. 121).

Em setembro de 1990, o Governo lancou o Prograntéoia de

Alfabetizacéo e Cidadania (PNAC), que esperavazieem 70% o0 namero

de analfabetos em cinco anos, em termos quantisagportanto, 12.433.840

pessoas seriam alfabetizadas. Para tanto, o goeeimo a Comissao do

PNAC, que compunha diversas organizacfes e pesscasonhecimento

em programas de alfabetizacéo, entretanto:

Meses depois do langcamento do PNAC verificou-se uma
completa desvinculagdo do Programa com a Comissao
criada por ele, pois varios recursos eram libergdoa
diversas instituiches e empresas que muitas vedes n
tinham nenhuma preocupacdo na area de alfabetizacédo
(MACHADO, 1999, p. 3).

Com oimpeachmentle Fernando Collor de Mello, o seu vice Itamar

Franco (1992-1994) assumiu a presidéncia e o PN&iCe$quecido.

Sobretudo, a partir desse governo, foram adotades aérie de reformas

propostas pelo modelo liberal, que:

Implementou diversos programas de estabilizac&tmico
gastos publicos, renegociou a divida externa, pveono
abertura comercial, flexibilizou e estimulou o iegso de
capitais estrangeiros, deu inicio ao programa de
privatizacdo, eliminou diversos programas de ircerd
controle de precos, aumentou exportacdes, alénerde t
desmantelado os servigos e as politicas publicas
(SOARES, 1997, p. 36).

A década de 1990 marcou uma realidade diferencestpyndo de

Di Pierro (2001):

Um periodo de reformas nos sistemas publicos daagns
vinculadas a conjuntura mais geral de redefinicédo d
papel do Estado e ajuste macroeconémico implementad
sob orientac&o de organismos financeiros internasce
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inspiracdo do pensamento neoliberal (DI PIERRO,1200
p. 323).

Nesse contexto, no governo de Fernando Henriqudo€ar(1995-
2003), as reformas tiveram uma tendéncia de mulizggdo do
atendimento escolar dos jovens e adultos no Erfsimulamental. Assim,
para Haddad (2007) dois instrumentos legais imptetarevelaram a
limitacdo na concretizacdo do direito a uma esalgio fundamental,
reconhecida na Constituicdo Federal de 1988. Avagém da Emenda
Constitucional n. 14/96 com o estabelecimento dwdBude Valorizagéo do
Ensino Fundamental, que ndo contemplou a EJA, @iopedia que se
registrassem as matriculas do Ensino Fundamergakmpecial de jovens e
adultos nos calculos para a redistribuicdo de sesudo Fundo.

Diante das limitagbes ao financiamento decorremgsa medida,
Haddad (2007) afirma que ocorreu a focalizacaonglestimento no ensino
de criancas e adolescentes de 7 a 14 anos, qusickeseu o setor publico
a expandir o Ensino Fundamental de jovens e aduttogrrendo uma
divisdo de responsabilidades entre as esferas deerrgp e,
consequentemente, 0 estimulo a municipalizacaseN@®cesso, portanto,
ocorreu a transferéncia das responsabilidades damaggéo da
universalizacdo da EJA aos Estados e municipios, dae-lhes condi¢cdes
objetivas para cumprir este objetivo.

A LDB de 1996 aponta um direcionamento especifiemapa

educacao rural estabelecendo:

Art. 28 — Na oferta da Educagéo Basica para a pgaal
rural, os sistemas de ensino promoverdo as adagtaco
necessarias a sua adequacao, as peculiaridadegada v
rural e de cada regido, especialmente: | — conteudo
curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zonalrural,
organizacdo escolar propria, incluindo adequacao do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
condicbes climaticas; Ill — adequacdo a natureza do
trabalho na zona rural. (BRASIL; LDB, n° 9394/1996)

Contudo, a LDB, apesar de reconhecer o direitoA BJs capitulos

37 e 38, deixou de lado uma série de iniciativagontantes a realizacao
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plena desse direito e que constavam nos projetes foa objeto de
negocia¢gbes ao longo dos oitos anos de tramitagdmatéria. Essa Lei,
para Haddad (2007), impediu a universalizacdo dad=ad sua oferta com
qualidade, n&o tendo dedicado nenhum artigo ao lgmab do
analfabetismo.

Nesse contexto, a LDB, assim como a Emenda Cocistiial
estabeleceram limitagGes a plena efetivacdo daal&eEJA como descreve
Haddad (2007):

[...] impedindo a sua universalizagdo e a sua afdd
gualidade. O discurso da inclusdo que vinha sendo
predominante na década de 1980, passa a ser sidlostit
pelo discurso da limitagcdo deste direito, agora nonas
caracteristicas, onde o direito é reconhecido fmmate,

mas mao sao consignadas as condi¢cbes para a saa ple
realizacdo nos desdobramentos deste enunciado
(HADDAD, 2007, p. 7).

Haddad (2007) argumenta que a municipalizacdo da &g
apresentou como um novo caminho, jA que, desde natitticdo da
UNESCO, havia uma forte tendéncia a centralizag@®atbes educativas
destinadas a jovens e adultos por meio das CamgaNhaionais de
Alfabetizagdo. Assim para o autor, o efeito desseqgsso levou o0 governo
federal a ampliar a responsabilidade por progradeslfabetizacéo, os
governos municipais a atuar nos quatro primeiroesado Ensino
Fundamental e os governos estaduais a assumirab® gutimos anos do
Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

A partir dessa iniciativa, em diversas regioes dasB sobreveio a
mobilizacdo através de entidades governamentaifoe governamentais
para discutir e apresentar propostas para a eagitialo analfabetismo.

Nesse contexto, o governo de Fernando Henriqueo€aydbuscou
por um padrdo de envolvimento minimo do MEC conifabatizacdo de
jovens e adultos e optou por adequar o sistemasieaeface as exigéncias
da reforma imposta pela conjuntura econdmica iat@omal. Nesse periodo
a politica educacional brasileira esteve subordinad doutrina dos
organismos internacionais, sofrendo a influéncianrsmlelo neoliberal e o

impacto da hegemonia do mercado, que concebem eagihu numa
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perspectiva mercadolégica, sendo o estudante, umntel Como
consequéncias ocorreu a implantacdo de um modelefalena do sistema
de ensino sem 0 aumento das despesas, subordinagtema educativo as
orientacdes e necessidades prioritarias da economia

Segundo Haddad (2003), a politica do MEC caracterse por:

- Reformar, com menos recursos, aumentando a sua

produtividade e orientando a aplicagdo do seu aggéonm
dentro da l6gica do custo-beneficio; - Focalizasua
acao, priorizando o ensino fundamental regularnape
para as criancas e jovens dos 7 aos 14 anos;
desregulamentar o sistema, regulamentando-o novamen
de maneira a torna-lo mais flexivel e menos afets
limites estabelecidos por legislacbes anterioresitas
delas produtos de direitos sociais conquistados;
Descentralizar e municipalizar responsabilidadasn c
centralizacdo de orientacdes curriculares e daagzal;

- Privatizar alguns setores do ensino, particulatme
aqueles néo priorizados pelas politicas geraispmpor
colocar nas maos do setor privado bens publicos, ma
principalmente por criar um mercado para a inicéati
privada, tanto pela auséncia da oferta, quanto lymka

gualidade dos seus servicos. E caracteristica deste

processo 0 Ensino Superior no Brasil; - Buscarqras
junto a entidades da sociedade civil (ONGs, funesacd
empresariais, movimentos sociais) para o exerdam®
acles de Estado, menos nas definicbes de poléicas

controle das acBes, mais na assessoria técnica e no

trabalho direto (HADDAD, 2003, p. 8).

Para Di Pierro (2003) esse conjunto de medidassl&iyias,
normativas e de controle, podem ser caracterizadaso uma reforma
educacional, dada a amplitude e o impacto poradtasmcadas. As reformas
tiveram a finalidade de adequar a educacdo a uaastcado produtiva. No
bojo dessas a¢Oes governamentais, a EJA continaggirmalizada, relegada
ao segundo plano assumindo como caracteristica cipain o
assistencialismo.

No contexto da descentralizagcdo do financiamentibs servicos
para suprir a caréncia de politicas publicas de, EJAjoverno federal
buscou desenvolver programas visando a formacjovees e adultos de
baixa renda e escolaridade, por meio de parcetibicps e privadas de
maneira descontinua e diversificada, desenvolvidago no ambito dos

poderes publicos quanto da sociedade civil.
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As acgOes governamentais foram: o Plano Nacion&admacao do
Trabalhador, concebido em 1995, coordenado peleetdea de Formacao
do Desenvolvimento Profissional do Ministério dafalho e financiado
com os recursos do Fundo de Amparo ao TrabalhaoloBrograma
Alfabetizac@o Solidaria, idealizado em 1996, rea® em parceria com 0
MEC, iniciativa privada e as universidades; o PRBNEmaterializado em
1998. Desde 2003 o MEC realiza o Programa Bragdb&tizado, voltado
para a alfabetizacdo de jovens, adultos e idostesénvolvido em todo o
territério nacional.

Seguindo uma postura critica Costa (2004) faz apuirses

observacdes pertinentes sobre as parcerias:

N&o resta duvida de que a constituicdo de parcséas
importantes, porém os objetivos dos agentes eradvi
devem ser os mesmos. Porém, no caso brasileiro,
infelizmente ndo s&o. No Brasil as parcerias sdaa um
falacia, uma vez que existem dois projetos em joigo,
um lado temos o projeto do governo que esta ligaxo
capital, de outro, temos o projeto dos parceiroe qu
vislumbram a construgéo de uma sociedade maisgusta
formacédo de cidadaos. Assim como a agua nado seraist
com o Oleo, os objetivos do governo e dos parceiéas
se ligam (COSTA, 2004, p. 36).

As parcerias estabelecidas entre estado e orgaezag sociedade
civil comportam uma ambiguidade que pode variarfentao dos atores
envolvidos e conformacdo de cada um dos prograraes Pi Pierro e
Graciano (2003):

De um lado transferem a responsabilidade pela tiaran
de direitos universais para a sociedade civil que,
obviamente, ndo possui condicbes estruturais para
responder a esta demanda com a amplitude necesiria
outro lado, ampliam os canais de participacao é¢raien
social sobre as agbes do Estado (DI PIERRO;
GRACIANO, 2003, p. 18).

A Lei 10.172/2001 do Plano Nacional de EducagaoHPtdrnou a
Educacdo de Adultos uma politica publica, uma “rliddde da educacao

basica” e definiu 26 metas prioritarias para o dec2001-2011, entre elas:
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Estabelecer, a partir da aprovacdo do PNE, programa
visando a alfabetizar 10 milhGes de jovens e aguém
cinco anos e, até o final da década, erradicar o
analfabetismo. Assegurar, até o final da décadderda
de cursos equivalentes as quatro séries finaisndma
fundamental para toda a populacdo de 15 anos eguais
concluiu as quatro séries iniciais (BRASIL; PNEO20
p. 75-76).

A UNESCO, desde 1949, organiza 0 maior encontrernacional
sobre educacédo de adultos a Conferéncia Interrelcoie Educacdo de
Adultos (CONFINTEA), que possui “carater intergavemental, tem por
objetivo a promocdo da Educacdo de Adultos comdigslpublica no
mundo” (GADOTTI, 2009, p.7).

As conferéncias internacionais sao realizadas gieemente, a cada
dez ou doze anos. Até o presente momento, foralmagas seis edic¢oes,
nas cidades de Elsinore (Dinamarca, 1949), Mont(€anada, 1960),
Toquio (Japao, 1972), Paris (Franca, 1985) e Hagab{&lemanha, 1997) e
Belém (Brasil, 2009). Somente se pode afirmar, poeeisdo, que o Brasil
iniciou a sua participacéo na V CONFINTEA, querkmalizada em 1997, na
Alemanha, encontro no qual estavam presentes pr@sentantes de varios
paises que aprovaram a Declaracdo de Hamburgo sokducacédo de

adultos onde se enfatiza:

A educacdo de adultos, dentro desse contexto,-s@na
mais que um direito: é a chave para o século XXdnéo

consequéncia do exercicio da cidadania como camdi¢a
para uma plena participacdo na sociedade. Alémais, m

€ um poderoso argumento em favor do desenvolvimento
ecolégico sustentavel, da democracia, da justica da
igualdade entre o0s sexos, do desenvolvimento
socioecondmico e cientifico, além de ser um retuisi
fundamental para a construgdo de um mundo onde a
violéncia cede lugar ao dialogo e a cultura dehgaeada

na justica. A educacdo de adultos pode modelar a
identidade do cidadéo e dar um significado a sda |vi.]
(SESI/UNESCO; DECLARACAO DE HAMBURGO,
1997, p. 19).

AV CONFINTEA adotou uma “Agenda para o futuro”,equncluiu

a “Década Paulo Freire da Alfabetizacdo”, compreadd a Educacéo de

Adultos como:
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Um direito de todos e destacando a importancia de
diferenciar as necessidades especificas das msilitze
comunidades indigenas e dos grupos minoritariosa Es
Declaracéo realcou a importancia da diversidadeirel)

os temas da cultura da paz, da educacgdo paradacida

e do desenvolvimento sustentavel. Varios temasaize
parte da agenda: a educacdo de género, a educacao
indigena, das minorias, a terceira idade, a edocpgéa

o trabalho, o papel dos meios de comunicacdo e a
parceria entre Estado e sociedade civil (GADOTUQ®

p. 9).

Essa conferéncia consagrou a tendéncia do estabeldo de
parcerias entre governos e sociedade civil, quernsggGadotti (2009) “ela
mesma nao teria tido a importancia e o éxito que $&m essas parcerias”
(GADOTTI, 2009, p. 10).

Gadotti (2003a) ao apresentar dados de uma pesgaiszada pelo
Banco Mundial no ano de 2000, aponta, entre owagibuicdes, que 0s
participantes de programas de alfabetizacdo témormeodnfianca e
autonomia no interior de suas familias e comunistadementam sua
producdo e seus ganhos usando informacdes recaimdaprogramas de
alfabetizacdo ou acessando outras informacdes;iciparh mais
efetivamente na comunidade e na politica; deseawoivovas e produtivas
relacdes sociais através de seus grupos de apmgediz guardam suas
habilidades de alfabetizagcéo e as usam para exparasatisfacdo na vida
diaria. Esses resultados serviram como argumemi@sgonecessidade de se
acreditar na EJA.

E possivel fazer uma comparagéo entre as poljighkicas voltadas
para a EJA, que foram ressaltadas na contextuatizhgstorica com as
experiéncias recentes, pois essas ndo assumiramtercde campanha, mas
sim, incorporaram uma visao de alfabetizacdo qigeexm certo grau de

continuidade e sedimentagéo:

Os programas mais recentes prevéem um tempo maior,
de um, dois ou até trés anos dedicados a alfabatiza
pos-alfabetizacdo, de modo a garantir que o jovem o
adulto atinja maior dominio dos instrumentos dducal
letrada, para que possa utiliza-los na vida diata
mesmo prosseguir seus estudos, completando sua
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escolarizacdo. A alfabetizacdo € crescentemente
incorporada a programas mais extensivos de educacao
basica de jovens e adultos (BRASIL; Proposta Quiaic
1997, p.28).

O Brasil apesar da institucionalizacdo da EJA “icwuat a ser o pais
latino-americano que possui 0 maior contingentartdfabetos da regiéo,
apresentando taxas de analfabetismo bem mais akwpee paises com
perfil educacional ou nivel de desenvolvimento éooico similar”
(UNESCO, 2008, p. 33).

Gadotti (2009) cita os dados referentes a Pesduéaonal por
Amostra de Domicilios de 2008 feita pelo InstitBi@sileiro de Geografia,
na qual constatou-se que o numero absoluto deabe#dls adultos passou
de 14.136 milhdes para 14.247 milhdes. Ao compestas dados com os da
década de 1960, observou-se que o numero de ataabo Brasil é
exatamente o0 mesmo.

Essa realidade revela, para nés, a negacédo e esdego de um
direito fundamental, ndo existindo justificativéicate nem juridica para tal
exclusdo. Para Gadotti (2009), dois fatores camiidion para esse resultado
negativo: além da falta de recursos, a decisdo al@rgo de afastar a
sociedade civil do processo, contrariando a ComisbEcional de

Alfabetizacédo e Educacédo de Jovens e Adultos:

Todos sabemos que o fim do analfabetismo ndo é so6
responsabilidade do governo federal: é respondatgi

das trés esferas de governo. Mas € inaceitaval gsegim

for o responsavel, que o direito humano a educagfo
negado duas vezes aos adultos. O analfabetismoaé um
ofensa ao direito de cidadania: € como negar dtalire
humano a comida, a liberdade, o direito a n&o ser
torturado. Sera que devemos esperar que os artaabe
morram para que as estatisticas melhorem? (GADOTTI,
2009, p. 6)

Gadotti (2009) concebe que o analfabetismo é dem@rde um

conjunto de problemas sociais:

O mapa do analfabetismo € 0 mesmo mapa da pobreza,
onde falta tudo, ndo sé acesso a educacédo. Pprikga
pelo direito a educacdo ndo esta separada dadilda p
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demais direitos. E ndo basta oferecer um programa d
Educacio de Adultos. E preciso oferecer condic@es d
aprendizagem, transporte, locais adequados, materia
apropriados, muita convivéncia e também bolsas de
estudo (GADOTTI, 2009, p. 26).

Concordamos com Gadotti (2003b), quando afirmauua longa
caminhada se inicia por um pequeno passo, senela esénca na EJA. Nos
altimos anos, muitas pessoas adotaram uma visaoofieecde EJA,
sustentados por uma politica governamental que reE®m@ essa
modalidade de ensino. E necessario conceber a @Hd aum investimento
gue proporciona impactos na vida individual e docia

Através da reflexdo do percurso histérico da Ediwale Jovens e
Adultos e da educacéao rural, compreendemos qué &&d distante de ser
universalizada. O fato de esta modalidade educakiser tratada como
politica de governo ndo tem favorecido para a sugéer das estatisticas que
demonstram a exclusdo a que € submetida um gramatingente da
populacao brasileira.

A EJA tem sido desenvolvida visando a preparacamée de obra,
ndo sendo concebida somente como um processo exhalapara a
completude e para a formagdo humana. Nesse congéeméxessario superar
o paradigma compensatoério para revalorizar a Ed&rdelvidas em areas
urbanas e rurais, pois, ambas tem sido desenvelviga meio de

programas, projetos educacionais descontinuostaegisme cada governo.

1.2. Breve contextualizac&o histérica da EducacaamdCampo

No Brasil, a concretizagédo por uma “Educacéo do fiedré fruto de
uma mobilidade social e histérica de lutas e réicacdes que vém
acontecendo desde a década de 1960, a partir pasprade Paulo Freire de
uma pedagogia libertadora, e ampliada pelo protagmndos movimentos

sociai$’ e sindicais, das pastorais, ONGs, entre outropafir dessa

2 Compreende-se que um movimento social, além dtadaide um grupo social em torno
de um mesmo objetivo, a partir de uma determinasfovde mundo, tem uma perspectiva
de acdo que pode ser na direcdo da manutencdo condarvacdo dstatus quoda
sociedade. Movimento social ndo €, portanto, smérde agao coletiva transformadora ou
revolucionaria (AGUIAR; BOLLMANN, 2011, p. 63).
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década, os movimentos sociais e sindicais, inicia@aluta de forma mais
incisiva contra a logica excludente historicamesgiabelecida no Brasil, de

uma educacao como direito de poucos, no caso aparedge. Vejamos:

O campo tornou-se importante referéncia de difegent
lutas e iniciativas de educacdo popular (educacao
politica, formacéo de liderancas, alfabetizacaomégéao
sindical e comunitaria) nas quais 0s movimentogsoe
sindicais organizados buscavam estimular e reariza
compreensdo de classe organizada, assim como
desenvolver o sentimento de pertencimento desses po

a seus territorios e comunidades, articulados taapelo
acesso e posse da terra, pela garantia de polifieas
moradia, emprego e renda, saude integral publica e
gratuita, educacdo do campo, transporte, lazere ent
outras a essas articuladas (LUNAS; ROCHA, 2009%-p.1
18).

De acordo com Caldart (2010) a Educacédo do Camasciu como
critica a realidade da educacdo brasileira, pdaticiente a situacao
educacional do povo brasileiro que trabalha e vih@do campo”
(CALDART, 2010, p. 106), e representa uma criticd rapenas de
denuncia, mas com vistas a construcao de alteasativle politicas, ou seja,
uma critica projetiva de transformacdes.

A Educacdo do Campd é um conceito que comecou a ser
construido na década de 1990. Portanto, “um cangmibprio do nosso
tempo histdorico e que somente pode ser compreeddidotido no contexto
de seu surgimento: a sociedade brasileira atualir&mnica especifica que
envolve os sujeitos sociais do campo” (CALDART, 200. 69).

A Educacdo do Campo expressa a luta dos povos rdpagapor
politicas publicas que garantam o direito a edugagduma educacdo que
seja no campo e do campo, como especifica a alftuva:o povo tem
direito de ser educado no lugar onde vibe; o povo tem direito a uma
educacéo pensada desde o seu lugar e com a sgagdb, vinculada a
sua cultura e as suas necessidades humanas & s@iDART, 2009, p.
149-150, grifos da autora).

8 A colegao de livros “Por uma Educagéo do Campaih@ referéncia para a compreenséo
da construcéo e fortalecimento da Educac¢éo do Campo
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A proposta da Educagdo do Campo possui o seu maocByasil,
em meados da década de 1990, no qual comecou aatsgiatizar o
Movimento de Educacdo do Campo. Nesse panoramamneifR» Encontro
Nacional das Educadoras e Educadores da Reformariddi ENERA),
gue ocorreu em julho de 1997, é considerado odatomelhor simboliza
esse marco histérico e o lancamento no evento danifielsto das
Educadoras e Educadores da Reforma Agraria ao Boasileiro”, é
considerado a certiddo de nascimento do Movimento.

O Primeiro ENERA ¢é analisado como ponto de padidambém de
chegada do importante processo ja trilhado, poiexagriéncias do MST
com a educacédo na reforma agraria ja eram recaldsegior instituices
importantes, como o Fundo das Nacdes Unidas phrtamrcia (UNICEF).
Nesse contexto, segundo Munarim (2008) o MST ¢ ideredo o
movimento social vital para o inicio do Movimen® Hducacdo do Campo.
Entretanto, como assinala o autor outros sujeitoleticos passam a

constituir o Movimento, a saber:

O Movimento dos Atingidos pelas Barragens (MAB), o
Movimento das Mulheres Camponesas (MMC), o
Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA),
sindicatos de trabalhadores rurais e federagtasugss
desses sindicados vinculados a Confederacdo dos
Trabalhadores da Agricultura (CONTAG) o
Movimento de Mulheres Trabalhadoras Rurais -
vinculado & CONTAG e que tém sustentado, p.e] $sic
campanha chamada “Marcha das Margaridas” —, a Rede
de Educacdo do Semi-Arido Brasileiro (RESAB) &, po
fim, a Comissdo Pastoral da Terra (CPT), além da um
série de organizagcdes de ambito local (MUNARIM,
2008, p. 5).

24 A CONTAG foi fundada na cidade do Rio de Janeim28 de dezembro de 1963, como
a primeira organizacdo sindical camponesa de caratgonal. A Confederacdo representa
os interesses dos agricultores familiares, dosteema; daquelas pessoas que trabalham em
atividades extrativistas e na pesca artesanalsetrdbalhadores rurais assalariados, o que
constituiu o MSTTR. A Confederacdo congrega 27 riagliles estaduais que reinem cerca
de 4 mil sindicatos rurais e 20 milhdes de tralddhas do campo. “Suas principais
bandeiras de luta sdo: reforma agraria, valorizat@agricultura familiar, direitos dos
assalariados rurais, previdéncia e assisténcialsaailide e educagdo, género e geracao e
combate ao trabalho infantil e ao trabalho escrd8t”VA, 2006, p. 84).
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Portanto, observamos que ocorreu uma incorporag&uldcacdo do
Campo e valorizagdo na agenda de lutas de véariesnmmantos sociais e
sindicais.

Uma caracteristica importante desse Movimento mstéato de se
constituir de organizagdes sociais sélidas, movatugorno da questdo do
campo, e, principalmente,“que assumem a luta pa aducacdo propria
aos povos do campo. Assim, a Educacdo do Campmgrade se constituir
um movimento em si, se constitui num contetdo, nagenda comum de
sujeitos sociais diversos” (MUNARIM, 2008, p. 5).

Durante a realizacdo do | ENERA, surgiu a idéiaekdizacdo de
uma conferéncia nacional que veio a ser a | Conéaé\acional “Por uma
Educacédo Béasica do Campo”, realizada na cidadeudéria, Goias, de 27
a 31 de julho de 1998. Essa conferéncia foi orgasz promovida a nivel
nacional, através da parceria entre o MST, a CNBBNICEF, a UNESCO
e pelo Grupo de Trabalho de apoio a reforma agdai&niversidade de
Brasilia (UnB). A Conferéncia foi preparada nos aHet através de
encontros que reuniram 0s principais sujeitos dégas e de preocupacdes
relacionadas a Educacdo do Campo. Seu principatiabjera colaborar
para recolocar o rural e a educacao que a elensal&j na agenda politica
do pais.

Esse evento é considerado por Arroyo, Caldart eingo{2009)
como uma espécie de “batismo coletivo” da luta mlosimentos sociais e
dos educadores do campo pelo direito a educacésia NBonférencia, se
estabeleceu um processo de reflexdo e mobilizagdofagor de uma
educacao voltada para os povos do campo e a edpresducacao rural”
foi substituida por Educagdo do Campo. Essa mudéngsstificada por
Fernandes, Cerioli, Caldart (2009) da seguinte ma&ne

Decidimos utilizar a express@ampoe ndo a mais usual
meio rural com o objetivo de incluir no processo da
Conferéncia uma reflexdo sobre o sentidoti@dbalho
camponés das lutas sociais e culturais dos grupos que
hoje tentam garantir a sobrevivéncia deste trabatas
guando discutimos a educacdo do campo estamos
tratando da educacdo que se volta ao conjunto dos
trabalhadores e das trabalhadoras do campo, sejam o
camponeses, incluindo os quilombolas, sejam asesacd
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indigenas, sejam os diversos tipos de assalariados
vinculados a vida e ao trabalho no meio rural
(FERNANDES; CERIOLI & CALDART, 2009, p. 25,
grifos dos autores).

A mudanca da expressdo meio rural para campo lauscperacao
do sentido tradicional da escola rural, que é umjer externo ao
campesinato. O conceito da Educacdo do Campo oelase a formacao
dos trabalhadores rurais com competéncia parargafr®s desafios da
producdo e da vida contemporanea, concebendo aagithiccomo
instrumento de luta pela terra, que preconiza @&rsgpo do antagonismo
entre a cidade e o campo. Estes passam a ser seistas complementares
espacos geograficos, singulares e plurais, autés@materativos. Portanto,
a concepcao de campo tem como objetivo a valowzdgd trabalhadores
rurais e o respeito a cultura relacionada a vidizma.

Fernandes (2006) exprime a profundidade dessa madamceitual:

Neste sentido a Educacdo do Campo esta contida nos
principios do paradigma da questdo agraria, enguant
Educacado Rural est4 contida nos principios do jgared

do capitalismo agrério. A Educacdo do Campo vem
sendo construida pelos movimentos camponesesia part
do principio da autonomia dos territorios materiais
imaterais. A Educagédo Rural vem sendo construida po
diferentes instituicbes a partir dos principios do
paradigma do capitalismo agrario, em que 0S cangasne
ndo sdo protagonistas do processo, mas subaltaosos
interesses do capital (FERNANDES, 2006, p. 37).

Nesse sentindo, o conceito de Educacdo do Campaabus
alternativas para um paradigma agrario capitaligtee, se apoia na Vvisao
tradicional do espaco rural e possui a légica d#titde o campo como
territorio, tratando as pessoas como improdutivasigo produzirem para a
exportacdo e para O agronegocio ao passo que (iésqua os
conhecimentos e saberes dos que vivem no campo @irasados,
conforme expressa Jesus (2004) “porque nao funmiama mesma logica
racionalizante de expropriacdo e extorsao dos cimkeatos para acumulo
de poucos em detrimento de muitos” (JESUS, 200413).
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Neste quadro, ocorreram dois processos politicgsorirantes: a
promulgagéo da Lei 10.172/2001 referente ao PNEpeomulgagcédo das
Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basic&ksladas do Campo.

A criacdo do PNE foi para atender a uma determiexdgencia da
Constituicdo Federal de 1988, que em seu art. 2fBVigp 0 seu
estabelecimento.

O PNE se manteve fechado as tentativas de inflaénaicluséo de
propostas por parte do Movimento de Educacdo dopGaoomo explica
Munarim (2008):

O PNE constitui-se numa anti-politica publica de
educacdo do Campo na medida que € unilateral e
excludente. Todo o pouco que o PNE propde refesmte
rural é, pois, rejeitado pelos sujeitos que comp@em
Movimento de Educagdo do Campo, seja por que sdo
metas insuficientes, seja por que é o antipoda da
gualidade por eles requerida. Alias, a despeitoode
Movimento de Educacdo do Campo, haquele momento
contar com o apoio explicito da UNESCO que, no@lan
internacional  elabora  proposicbes de politicas
educacionais as nac¢des que a compdem, o PNE reflete
exatamente a visdo urbanocéntrica, preconceituosa e
excludente do campo, que, ademais, sempre embasara
politicas educacionais brasileiras (MUNARIM, 2008,
8-9).

Uma conquista para a Educacdo do Campo, que assemdireito a
educacdo diferenciada aos povos do campo, foram Damstrizes
Operacionais para a Educacédo Basica das Escol&anhpo, aprovadas
pela Resolucdo CNE/CEB°rl, de 3 de abril de 2002, da Camara de
Educagcdo Baésica do Conselho Nacional de EducacsgasEDiretrizes
representam um importante marco para a Educa¢&adwpo, por ser a
primeira legislacdo especifica que se constituna paEducacédo do Campo
e também por contemplar e refletir um conjunto deoqupacdes
conceituais e estruturais presentes historicamease reivindicacées dos
movimentos sociais e sindicais.

A elaboracédo das Diretrizes foi um espaco efetiggpdrticipacao

dos movimentos sociais e das organizacdes que edrapua articulagéo
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nacional, em defesa dos direitos dos povos do camgaducac#d. Nessa

perspectiva Munarim (2008), destaca o apoio, aimglee tardio, do

movimento sindical dos trabalhadores rurais, stastienpela CONTAG, ao
Movimento de Educacdo do Campo. Esse apoio foizesd por meio da
Marcha das Margarid&dse do Grito da Terra Brasi| ambos realizados no
ano de 2003, sendo eventos que apresentaram dbrs & Educacgédo do
Campo. Em ambos aparecem em primeiro lugar a Ingrieagdo das
Diretrizes Operacionais das Escolas do Campo.

Entretanto, constatamos que a CONTAG, ndo somegmiea o
Movimento, no ano de 2003, pois participou e realiam intenso processo
de mobilizacdo para elaboracdo das Diretrizes Querais para a
Educac&o Bésica nas Escolas do C&fhpo

Nesse contexto, durante o IV Forum da CONTAG, avente é
considerado o | Férum de Educacdo do Campo da Gensfgdo, foi
desenvolvido, por meio de uma articulagcdo com usigtades, organismos
internacionais e ONGs, realizado em Recife, em méwe de 2000, cujo
tema foi sobre a importancia estratégica da EdacagdCampo para o
Desenvolvimento Rural Sustentavel. O Forum teve ccoesultado uma
“agenda de trabalho visando acumular um debatee sabrbases de uma
politica especifica de Educag¢do do Campo, voltada @ desenvolvimento
rural sustentavel” (CONTAG, 2004, p. 87).

A CONTAG, juntamente com as FederagOes e entidpdeiras,
organizaram seminarios e oficinas para formulagdi@mbpostas além de
participar, no final do ano de 2001, das Audién&aslicas do Conselho
Nacional de Educacéao, contribuindo, assim, comogcgsso de discussao e

elaboracao das Diretrizes Operacionais:

> Na busca da efetivacéo de uma politica que atsadisespecificidades dos sujeitos do
campo, em 1998, foi criada a “Articulacdo Naciopalr uma Educacdo do campo”,
entidade supraorganizacional que passou a promevgerir as acdes conjuntas pela
escolarizagao dos povos do campo em nivel nacf@BZINE, 2011, p. 104).

% A Marcha das Margaridas é uma acéo estratégiciratsaihadoras rurais para garantir e
ampliar as conquistas das mulheres do campo eodesth. E um processo amplo de
mobilizacdo no Brasil, promovido pelo MSTTR.

27 O Grito da Terra Brasil, apresenta proposta paranatrucdo do desenvolvimento rural
sustentavel e solidario para o Brasil, que tem ch@se a realizacdo de uma ampla e
massiva reforma agraria e a valorizacao e fortaleto da agricultura familiar.

8 Sobre a participagdo da CONTAG na elaboracdo deetri2es, consultar: CONTAG
(2001).
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Com a aprovacdo, desencadearam-se momentos
estratégicos de sensibilizacdo e um novo olharadiem
publico com relacdo educacéo do campo, reconhegendo
papel estratégico da educagdo no desenvolvimenab ru
sustentavel dos estados e municipios, reafirmaasiona

a prioridade da Educacdo do Campo no Projeto de
Desenvolvimento Sustentdvel para o pais (LUNAS;
ROCHA, 2005, p.18)

Nesse sentido, a CONTAG realizou uma oficina nadiode
discusséo sobre educacéo, na qual os parceirosgamon a elaboragédo de
um material formativo e de divulgacdo das Diresiaprovadds. Vejamos

0S avancos apontados com as Diretrizes na perspéeetiConfederacao:

Nas Diretrizes Operacionais da Educacdo Basica das
Escolas do Campo, a educacgéo nao se restringgagoes
da escola, ela acontece também nos diferentes osspac
em que os sujeitos vivem e trabalham, alimentando e
fortalecendo o vinculo entre a cultura, a educag&olar

e a educacdo nado-escolar (formacdo politica, fakmacg
profissional, etc) (CONTAG, 2004, p. 88).

As Diretrizes resultaram na constituicdo do Grugonfanente de
Trabalho em Educacédo do Campo, instituido peleaRam. 1374/MEC, de
03 de junho de 2003, com o objetivo especifico mplementa-las. Em
2004, foi instituida a Coordenacgéo-Geral de EducdgdCampo, no escopo
da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizadaiversidade, com a
atribuicdo de articular as acdes do MEC pertineatBgucacdo do Campo.
Esse grupo elaborou as Referéncias para uma Bdliicional de Educacéo
do Campo, que faz uma abordagem geral da situagidmica e social do
meio rural brasileiro e aponta a realidade educatina qual se inserem as

pessoas do campo. Esse documento expressa a ingeda PRONERA:

A luta por uma educacado publica de qualidade telm si
motivo de manifestacbes organizadas por diversos
movimentos sociais, destacadamente Contag e MET, qu
trazidas para o ambito do poder publico, tém gerado
profundas reflexdes e acbes no Estado e na sociedade
civil, como foi o caso do Programa Nacional de
Educacédo na Reforma Agréaria — Pronera, criado €98 19

? Foram elaborados os seguintes cadernos: Educag&@athpo: Semeando Sonhos,
Colhendo Direitos e um caderno sobre as Diret@gsracionais de Educagdo do Campo.
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para atender as é&reas de assentamentos de reforma
agraria. E desse conjunto que temos recriado @leeth
campo, da educacédo e dos seus sujeitos (BRASIL;,MEC
2004, p. 34).

Fernandes, Cerioli e Caldart (2009) alertam quedac&cdo do
Campo requer uma educacédo especifica e diferencraasobretudo deve
ser educacdo, no sentido amplo do processo de ¢gaom&umana,
contribuindo para a construcdo de referéncias raitLe politicas para a
intervencao das pessoas e dos sujeitos sociatgahdade.

Uma conquista para a Educagdo do Campo foi a sasé&o nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacasidd, por meio da
resolucdo n° 4, de 13 de julho de 2010, da Camakaddcacao Basica, do
Conselho Nacional de Educacéo.

Outra conquista politica importante foi a criac@F@rum Nacional
de Educacdo do Campo criado no evento promovida EDNTAG
ocorrido em Brasilia nos dias 16 e 17 de agos@0d®. O Férum foi criado
por meio de uma articulagdo dos movimentos soaisindicais, das
universidades, além de representantes convidados a@ganismos
internacionais e dos Ministérios do Desenvolvimemtgrario e da
Educacéo.

Podemos perceber que ambos os movimentos, so@aiglieais do
campo tém assumido como bandeira de luta, a defesama politica
publica nacional de Educacdo do Campo, em todosvess e modalidades,
tendo como parametro, as Diretrizes Operacionass pducacdo Basica das
Escolas do campo e buscando a construcdo de untagddupara o

desenvolvimento sustentavel.

1.3. O Programa Nacional de Educacao na Reforma Agria

A luta dos trabalhadores sem terra pela Reformamegcontribuiu
para o fortalecimento da luta pela Educacao do @atepdo em vista que
suas reivindicagbes ndo foram apenas pela refogndaia mas também por

uma educacao que atentasse para as necessidadegedos do campo.
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Segundo o proprio documento da Presidéncia da Reaub
intitulado Reforma Agraria — Compromisso de Todpse € lembrado no
Manual de Operacdes do PRONERA:

N&o basta dar terra. E preciso assegurar programas
acles articuladas de diversos Ministérios e inglias
publicas que promovam a sobrevivéncia dos assentado
crédito subsidiado para lavouras e para a constrded
moradias, estradas, armazéns, escolas, postoside, sa
alimentacdo das familias, criacdo de cooperatisase
outros. Em outras palavras, o grande desafio darfRef
Agraria hoje estd em garantir a viabilidade do
assentamento (BRASIL; PRONERA, 2001, p. 08).

O PRONERA possui suas raizes historicas constrasigzetir do |
ENERA, realizado em julho de 1997, em Brasilia.nkyeido a nivel
nacional, este encontro contou com a participacdontis de vinte
universidades brasileiras, que estavam envolvidasiteridades educativas
em areas de reforma agraria. Os participantes éatewvconcluiram ser
necessaria uma articulacédo entre os trabalhos w#selos, bem como sua
multiplicagdo, dada a grande demanda dos Movimentoseducagédo no
meio rural e a situacdo deficitaria da oferta ediaceal no campo, agravada
pela auséncia de uma politica publica especific®M&. Nesse contexto,
surgiu a ideia de se criar um programa nacionaa@Bpo de educacdo na
reforma agraria.

Em outubro de 1997, representantes de seis urdeeles brasileiras,
a UnB, a Universidade Federal do Rio Grande do &Wniversidade do
Vale do Rio dos Sinos, a Universidade Regional doobiste do Estado do
Rio Grande do Sul, a Universidade Federal de Sergi@m Universidade
Estadual Jdlio de Mesquita Filho, reuniram-se naB Uara discutir a
participacdo das IES no processo educacional @as é@e reforma agraria,
decidindo dar énfase a questdo do analfabetism@edsoas jovens e

adultas, ndo excluindo, contudo, o apoio aos deniagss educacionais:

E necesséario enfrentar com urgéncia ndo s6
analfabetismo, mas o baixo nivel de instrugcédo m#égéo

em gue se encontra a imensa maioria dos assenpadas,
gue os esforcos desencadeados pelo governo federal
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possam surtir maiores efeitos (BRASIL; PRONERA,
1998, p. 6).

As razfes para essa opc¢ao foram: os altos indecasalfabetismo e
0s baixos niveis de escolarizagdo entre os beaefisido Programa de
Reforma Agraria; a preferéncia do MEC pela politieareforco do ensino
regular; e a tendéncia verificada entre os dirgentunicipais de considerar
0s assentamentos como areas federais, portanto,dforambito de sua
atuacdo (BRASIL; PRONERA, 2001). Ao final do encontocorreu a
nomeacdo de um grupo para coordenar a producéo ramesgo de
construcdo de um projeto educacional das IES mas &e reforma agraria.
Elaborou-se, também, um documento, que foi apradento Ill Férum do
Conselho de Reitores das Universidades Brasil€@R4JB), nos dias 6 e 7
de novembro de 1997. As universidades participashweBérum aprovaram
a proposta “que visava tornar a educagdo no me& auterceira fase da
parceria existente entre o entdo Ministério Extim@rio da Politica
Fundiaria, o INCRA e 0 CRUB” (BRASIL; PRONERA, 2004. 11).

Dentro desse contexto, oficialmente, em 16 de a®il1998, foi
criado, por meio da Portaria do N° 10/98, publicamdo Ministério
Extraordinario da Politica Fundiaria (MEPF), o PRERMA, que teve sua
autorizacao legislativa pela Lei N° 11.947 — ARg, 8e 16 de junho de 2009.

O Programa representa a conquista da luta dos meatas sociais
do campo por uma Educacédo do Campo, com qualidadal.sPor outro
lado, o Governo Federal afirma o compromisso cqmoano¢ao da justica
social, através da redemocratizacdo do acesso &em@JAreas de reforma
agréria.

O PRONERA possui como missdo, superar os altoxdsdde
analfabetismo dos assentados em areas de reforrasaag elevar sua
escolaridade, utilizando metodologias de ensino textmalizadas a
realidade do campo. Assim, o0 Programa passou aes@&m@ar um
instrumento contra o alto indice de analfabetisradaixa escolaridade dos
assentados, uma realidade demonstrada no | CenBefdama Agraria do

Brasil, realizado em 1996.
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No entanto, ndo se pode perder de vista, comolte$3asta (2004),
qgue as exigéncias do mercado agricola, cada ves glabalizado e
tecnificado, tornam absolutamente inaceitaveis sessadices de
analfabetismo, sendo que a sua permanéncia é utacoluos capaz de
inviabilizar o sucesso do projeto de reforma agrda Governo Federal.

Inicialmente, o PRONERA ficou vinculado ao Gabindte MEPF,
sendo transferido, em 2001, para o INCRA. “Emhereha havido dialogo
e articulacao prévios entre os Ministérios da Ralifundiaria, do Trabalho
e da Educacéo, estes dois Ultimos ndo se intea@ssaN gerenciar ou co-
financiar o Programa, temendo a interveniéncia dogimentos sociais”
(ANDRADE; DI PIERRO, 2004b, p. 28-29).

Fragoso (2001) ao analisar os motivos pelos quaFRONERA
ficou vinculado ao INCRA, aponta quatro motivosaaer:

Em primeiro lugar, ndo s6 havia um contato nateinaie

0 MST e o INCRA, como também pré-existiam parcerias
do CRUB com o INCRA. Em segundo lugar, a estrutura
do MEC é muito normativa, ele soO trabalha através d
suas secretarias, que funcionam de acordo com as
diretrizes nacionais e ndo de acordo com as dermanda
locais: o MEC, em sua orientacdo pedagogica,
desenvolve algumas diretrizes que acabam muitassvez
funcionando como curriculo Unico por causa dos
financiamentos, diretrizes consideradas pelos gsofes

e movimentos envolvidos no PRONERA inadequadas
para a situacdo especifica do campo. Em tercegar,lu
dentro do MEC ja havia, apesar de pequenos, recurso
destinados ao condicionamento de escolas em
assentamentos e o MEC considerou que ja desenvolvia
uma acdo nesta area, ndo se interessando pelo
PRONERA. Por dultimo, quando criado o Conselho
Deliberativo Nacional do PRONERA o MST e a
CONTAG eram muito fortes e estavam fazendo pressao
para que os recursos fossem administrados diretamen
pelos movimentos (sem passar pelas universidades),
proposta que criou grande tensdo com 0s represestan
do MEC (FRAGOSO, 2001 apud COSTA, 2004, p. 36).

Analisando as consideracdes feitas por Fragosd J20Dfsta (2004),
percebe como as relacbes entre os parceiros, moérgios do Programa,
foram conflituosas. Embora teoricamente os objstifassem comuns, os

meios para viabiliza-los eram projetados de marnagtarogénea.
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Uma conquista politica importante dos movimentogias® e
sindicais do campo ocorreu em 4 de novembro de,2fuhdo foi assinado
pelo Presidente da Republica, Luiz Inacio Lula dl@aS o Decreto N°
7.352, que reforca as Diretrizes Operacionais paEalucacdo Basica das
Escolas do Campo e institucionalizou o0 PRONERA canstrumento de
implantacdo de politicas publicas de Educac¢do dopBaNo art. 1° do

decreto € definida que a politica de Educacao dopGa

Destina-se a ampliacdo e qualificacdo da oferta de
educacao basica e superior as populacdes do campo,
sera desenvolvida pela Unido em regime de colaBorac
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipiles,
acordo com as diretrizes e metas estabelecidasano P
Nacional de Educacdo e o disposto neste Decreto
(BRASIL; DECRETO, n° 7.352, 2010).

Este Decreto definiu os termos populagbes do campmlimites da
escola do campo, assim como também oficializou t@giacdo do
PRONERA na politica de Educacdo do Campo. Nessexionsucederam
algumas mudancas no Programa, como exemplos, asioreddas aos

objetivos e os beneficiarios:

Art. 12. Os objetivos do PRONERA séo: | - oferecer
educacdo formal aos jovens e adultos beneficia@ms
Plano Nacional de Reforma Agraria - PNRA, em tooos
niveis de ensino; Il - melhorar as condi¢cbes desTa
educacdo do publico do PNRA; e Ill - proporcionar
melhorias no desenvolvimento dos assentamentos rura
por meio da qualificacdo do publico do PNRA e dos
profissionais que desenvolvem atividades educaisiana
técnicas nos assentamentos. Art. 13. Sdo beneiido
PRONERA: | - populagcéo jovem e adulta das familias
beneficiarias dos projetos de assentamento criados
reconhecidos pelo INCRA e do Programa Nacional de
Crédito Fundiério - PNFC, de que trata o 8§ 1° do1&r

do Decreto n° 6.672, de 2 de dezembro de 2008; Il -
alunos de cursos de especializacdo promovidos pelo
INCRA,; Ill - professores e educadores que exercam
atividades  educacionais  voltadas as  familias
beneficiarias; e IV - demais familias cadastradel® p
INCRA (BRASIL; DECRETO, n° 7.352, 2010.).

De acordo com o art. 14 do Decreto, o Programaagpaijetos nas

seguintes areas: alfabetizacdo e escolarizacdwvderg e adultos: formacéao
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profissional conjugada com o ensino de nivel méalio,meio de cursos de
educacdo profissional de nivel técnico, superior pés-graduacao
capacitacdo e escolarizacdo de educadores; formagatinuada e
escolarizacdo de professores de nivel médio, nalidade normal, ou em
nivel superior, por meio de licenciaturas e de azirde pés-graduacao;
producdo, edicdo e organizacdo de materiais dapBdagdgicos
necessarios a execucdao do PRONERA,; e realizacéstad@éos e pesquisas e
promocdo de seminarios, debates e outras ativideol®s o objetivo de
subsidiar e fortalecer as atividades do Programa.

Observamos aqui, que algumas a¢des do governaotiaelas para a
EJA principalmente as apontadas na contextualizdgémrica com o
PRONERA, sobressai a sua particularidade dessaatimec nao ter
emergido do governo. Pois, o Programa se matanalizcomo ja
demonstramos nesse trabalho, em resposta & moadizios movimentos
sociais e sindicais do campo, na luta pelo dir@iemlucacdo com qualidade
social. Outro diferencial, por nés observado, éaw fdo Programa nao
oferecer apenas aos jovens e adultos a oportunidedmiucacdo bésica,
tendo em vista, que ele proporciona também a ssg&itos, cursos de nivel
superior e de pos-graduacéo.

Percebemos outra singularidade: a exigéncia das alas projetos
de alfabetizacdo e escolarizagdo conveniados aoNER@ serem
desenvolvidas nas préprias areas de reforma agoirile 0s espagos sao
organizados pelos proprios sujeitos, assim comato flas aulas serem
ministradas pelos proprios assentados em suas wiexes. Essas pessoas
geralmente sdo compromissadas com a comunidadegaddham com 0s
educandos a mesma cultura e historia de luta. Smbmeportancia das
relagbes entre o educador e o educando Freire X189Zonfirma

explicando:

Nossas relagbes com os educandos s&o um dos caminho
de que dispomos para exercer nossa intervencdo na
realidade a curto e a longo prazo. Neste sentiofoesé
neste, mas em outros também, nossas relagbes com 0s
educandos, exigindo nosso respeito a eles, demandam
igualmente o0 nosso conhecimento das condi¢cdes
concretas de seu contexto, o qual os condiciomauRar
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conhecer a realidade e¢ que vivem nossos alunos € u
dever que a pratica educativa nos impde: sem 880 n
temos acesso a maneira como pensam, dificilmetdi® en
podemos perceber o que sabem e como sabem (FREIRE,
1997, p. 53).

Os educadores periodicamente sdo preparados patacéncia
através da participacdo em cursos e oficinas, mmweespecificos de
formacao pedagdgica. A partir da aproximacgéo dasathadores rurais que
desenvolvem o papel de educadores em seus assetdsnem O0S
educandos e a sua comunidade, inferimos favoreceemprego de
metodologias de ensino vinculadas a realidade saltival das areas de
reforma agraria, assim como a utilizacao de eleosetid educacéo popular.
Nesse sentido, percebemos uma diferenca do Progtammaampanhas de
alfabetizacao de adultos até entdo realizadas.

Consideramos que, apesar do PRONERA ser um prograaianal
e ter definida a sua proposta metodologica e os sbjetivos, ele se
desenvolve por meio de projetos especificos, gaegpedpostos pelas IES.
Nesse sentido, acreditamos que essa especificidssia) como também as
outras novidades citadas anteriormente favorece pogetos a
concretizacdo da metodologia prescrita pelo Programlaborando assim,
para ndo ser adotada uma politica compensatorsgoniextualizada da
realidade do campo e dos seus sujeitos.

Concordamos com Caldart (2009), quando alerta gqueora a
Educagéo do Campo, assim como a EJA, venha sesdowisvida através
de programas, de praticas comunitarias, de exmEpontuais, é preciso
ter clareza que isso ndo € o suficiente. Pois s&mssarias politicas
publicas, Unica fonte de universalizagdo do acefsotodo o povo a
educacao.

Feitas as consideracfes gerais sobre a EJA, a @ducaral, a
Educacdo do Campo e sobre o PRONERA, passamos pacanstrucao e
analise histérica da luta pela terra no municigidNatalandia e dos projetos

de alfabetizacdo e escolarizacao executados nestermineiro.
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CAPITULO I — CONHECENDO E RECONSTRUINDO A
QUESTAO AGRARIA E A EJA/PRONERA NO MUNICIPIO DE
NATALANDIA: LUTA E RESISTENCIA

Neste capitulo, apresentamos uma breve caract@oizi;municipio
de Natalandia e uma contextualizacdo historica atée pdas lutas sociais
pela terra neste municipio. Usamos como base wrelale Silva (2006,
os estudos de Oliveira (2006), o Plano de Consglinlale Assentamentos
do Saco do Rio Preto (2004) e relatos de entrevis@izadas na pesquisa
de campo com os trabalhadores rurais que partaipala luta pela terra.
Este capitulo traz, ainda, reflexdes sobre o psochistérico dos projetos de
alfabetizacdo e escolarizagdo conveniados ao PR@N&#senvolvidos no

noroeste mineiro com base nos relatorios dos jwjet

2.1. O Municipio de Natalandia

Os projetos de assentamento de reforma agraria fquem
pesquisados se localizam no municipio de Natalawngia esta inserida na
regido Noroeste de Minas Gerais, mais especificeanea mesorregiao
Noroeste de Minas (Figura 1). Essa regido é fornmela unido de 19
municipios, agrupados em duas microrregides: Urdracatu. O noroeste
mineiro possui uma economia basicamente agricola, destaque para a
producéo de arroz, feijdo, algodao e milho, alérardgdo de gado.

Natalandia surgiu como povoado por volta de 19é8epcendo ao
municipio de Bonfinopolis de Minas. Em 16 de dezende 1984, atraves
da Lei n°® 8.225 de 08 de outubro de 1982, o povtaamu-se distrito de
Bonfindpolis de Minas e somente em 21 de dezembrd9®5, através da
Lei n° 12.030, conseguiu sua emancipacdo politicoirstrativa,
estabelecendo-se como municipio. Sua sede munifigaala 588 km de
Belo Horizonte e 245 km de Brasilia. Seu territ@iom dos menores do

Brasil, possuindo uma &rea de 473°ken uma populacdo de 3.280

%0 relatério € um documento datilografado e nacspiosumeracdo das paginas, um
estudo parcial da luta pela reforma agraria dedeiokopelo STR de Bonfindpolis de
Minas. Silva (2000) alertou que néo foi possivabelar um histérico completo, pois, nem
todos os acontecimentos foram registrados.
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habitantes, sendo 2.471 da &rea urbana e 809 dardaraf’, o que

corresponde a uma densidade demografica de 6,9Bopllacdo total

decresce, com crescimento da urbana em detrimemtourdl, o MDA

(2011) constatou ao analisar a primeira décadaados de 2000, que a
populacdo total do municipio decresceu 0,39 %, bamo crescimento
urbano, enquanto a populacéo rural decresce mdi3 #e

Figura 1 - Mapa adaptado do Territorio do Norodstdlinas Gerais, em
destague o municipio de Natalandia - 2008
Fonte: MACIEL, 2008, p. 23.

A economia do municipio € baseada predominantemeni@ecuaria

leiteira e de corte. Natalandia possui pouca aptafficola e a maioria das

%1 Os dados referentes & area, nimero de habitandessidade demogréfica foram de
acordo com os dados do Censo Demografico de 2010.
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7

areas produtivas é cultivada para a subsisténaiap@hto de vista da
infraestrutura, 0 municipio ndo possui servicosglea tratada e o esgoto &

tratado parcialmente.

Figura 2 - Vista aérea do municipio de Nataland@l-1
Fonte: JORNAL VISAO REGIONAL, 2011, p. 06.

O clima da regido € quente, com verao chuvoso ermiav seco,
classificado como tropical umido megatérmico dagsasas. Segundo a
Rede Nacional de Agrometeorologia, o balan¢o hideim direcdo ao Norte
do Estado de Minas Gerais € de 1.086,3 mm de clpovaano. A
temperatura média maxima do municipio € de 29,8 &Gninima média de
14,6 °C. O relevo é predominantemente onduladareopl

Apesar da relativa aproximacdo de Natalandia coentorno de
Brasilia, onde a acdo do MST ¢é intensa, o procdssmupacao e luta pela
terra no municipio ndo contou com a presenca derdittas desse
movimento. Recebeu, no entanto, apoio de diversaisdaees de
representacdes como da Federacdo dos Trabalhaamrégricultura do
Estado de Minas Gerais (FETAEMG)que ¢ ligada a CONTAG e da
Igreja Catolica. Os trés PAs localizados no muimcigenominam-se

Mangal, Mamoneiras e Saco do Rio Preto, sendo edsiss Ultimos

%2 A FETAEMG foi fundada em 27 de abril de 1968 éamigada em doze Polos Regionais
e 500 Sindicatos de Trabalhadores Rurais filiadegresentando cerca de um milhdo de
trabalhadores rurais.
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conhecidos popularmente como Veredas do Meio eoPdda Saco,

respectivamente.

2.2. A conquista das Fazendas Rio Preto e Mamonesra

Estad terminando o tempo da inocéncia e comecando o
tempo da politica. Os pobres da terra, duranteles®cu
excluidos, marginalizados e dominados, tém cammhad
em siléncio e depressa no chdo dessa longa noite de
humilhacdo e proclamam, no gesto da luta, da éesiist,

da ruptura, da desobediéncia, sua nova condicdp, se
caminho sem volta, sua presenca maltraplilha, riggead

na cena da Historia (MARTINS, 1989, p. 12-13).

Os primeiros passos para conquistar os PAs do ipimice
Natalandia foram intermediados pelo STR de Bonfitiépde Minas,
fundado em 1983. Este cumpriu o desafio de realim@a grande
organizacdo dos trabalhadores rurais sem-terrapteiois fatores como
contribuintes: o PNRA, lancado pelo presidente Jesey, e o elevado
namero de trabalhadores rurais sem-terra, expdiseseio rural durante as
décadas de 1970 e 1980, existentes principalmense nmunicipios de
Natalandia, Dom Bosco e Sdo Roméo. O STR de Bgmiigde Minas
organizou-se em dois eixos: a organizacao e mabdiz dos trabalhadores
nestes municipios, a partir da divulgacdo do PNiR#&, entusiasmava a luta
pela terra, e também a realizacéo de pesquisa®gade @ara desapropriacao.
Através dessas pesquisas, constataram que as dazéRid Preto e
Mamoneiras eram propriedades ociosas, indicandgasa o INCRA
realizar vistorias.

Silva (2000) ilustra a situacdo de vida precéariagonal estavam

vivendo os trabalhadores nesse periodo com osndeguiizeres:

Os trabalhadores estava na espectativa de outréerez
seus pedagos de terra. Plantar suas rogas etteafga

gue a vida nos distritos ndo lhes oferecia conforto
Trabalhavam de empreitadas, carvoeiras, parcerias
agricolas e boia-fria. Para quem morava na rocalaqu
vida ndo os agradavam (SILVA, 2000, ndo paginado).
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O INCRA considerou estas areas como improdutivas, afam da
empresaCharone] cujo proprietario, Herbert Victor Levy, exercesg a
funcdes de Deputado Federal e Secretario da Agrreutio Estado de Séo
Paulo. A empresa desmatava, entéo, o cerrado, zinutuo carvéo vegetal
gue alimentava a siderurgia brasileira. Imediatdejea empresa entrou
com uma acao contrdria a desapropriacdo. A pagtiisal momento, se
travou uma luta judicial entre ambos que se estendigrante anos.
Enquanto a justica ndo decidia, os trabalhadom® @nobilizados e, com
suas contribuicdes, 0 movimento manteve-se atuante.

O STR de Bonfindpolis de Minas, mesmo enfrentandaitas
dificuldades internas relacionadas a auséncia derses financeiros e
transporte, realizava varios encontros de formaddiodlamental para a

discusséo da metodologia da ocupacéo da terra.

Figura 3 - Reunido do STR de Bonfindpolis de Minas
Fonte: Arquivo do STR de Bonfindpolis de Mirfds Sem data de registro

Em 20 de junho de 1989, apds diversas cobrancés iniNCRA,
foi assinado o Decreto de desapropriacéo da fazdadaoneiras. Contudo,
faltava o da fazenda Rio Preto. Diante desse fato,trabalhadores
organizaram uma comissdo de quatro pessoas, gaen far Brasilia,

acompanhados pela CONTAG, para cobrar a assindurecreto.

% As legendas das figuras pertencentes ao arqui® d&TBonfinépolis de Minas, foram
elaboradas com as contribuigées da ex-coordendmmabdo municipio de Natalandia e do
presidente do STR de Bonfindpolis, ambos partieipada luta pela terra.
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Buscando fortalecer os apoios existentes e estaveleovos, 0s
trabalhadores rurais sem-terra participaram de w@umdiéncia com o
presidente do INCRA e uma reunido na Camara dosutBeps,
conseguindo o apoio do Senador Ronan Tito de Almeide publicou o
Decreto no dia seguinte.

Os trabalhadores mobilizados ja ndo suportavanper&se por isso,
em poucas reunides acertaram, em sigilo, a ocuppaé o dia 15 de julho
de 1989. A data foi divulgada para os trabalhadsem-terra dos
municipios de Sd&o Romé&o e Dom Bosco, agendandoas@a ocupacao
de terras de Bonfindpolis de Minas até o momentmcc@ponta Silva
(2000):

Uma organizagao de quase 3 [...] anos que dava como
fruto mais de 100 [...] familias mobilizadas e 0$..3
decretos assinados. Como combinado a ocupagdo
aconteceu nas duas é&reas, 90 [...] familias. Foa um
ocupacao pacifica, mas tdo logo a policia souliriggu

para la e pressionou muito os trabalhadores (SILVA,
2000, ndo paginado).

Durante meses, a policia tentou intimidar os ttedmdres rurais,
exigindo que né&o trabalhassem no acampamento. Agessa dificuldade,
eles iniciaram o primeiro cultivo da terra e a maiarte das plantacdes foi
feita as margens do Rio Cotovelo.

Esse periodo foi marcado por intensas chuvas, guexeram
algumas consequéncias negativas: as plantagcbesmpsddo rio foram
levadas pelas enchentes e quando elas cessarammpasgento estava
tomado de lama. Em meio a falta de infraestrutnsacampados viviam em
barracos feitos de capim e tiveram todos os perterencharcados. Esse
periodo foi extremamente dificil para os traballlad®se manterem na luta,

tendo ocorrido também a falta de alimentos e décmminimo.
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Figura 4 — Preparacéo para plantar a¥oca
Fonte: Arquivo do STR de Bonfindpolis de Minas - Semaddé¢ registro.

No primeiro ano, os trabalhadores cobraram do IN@Rissé&o de
posse da terra, pois acreditavam que a vitoriaZ@gixima. Porém, dada a
escassez de recursos financeiros, as cobrancdgadeal se tornaram
distantes uma das outras. Na avaliagdo de muipeciedistas e assessores,
0 acampamento apenas permaneceu, por@laenelndo moveu acdo de
reintegracdo de posse de imediato. Caso contcadespejo teria ocorrido.

Porém, em marco de 1990, houve uma reviravoltapeesidente
José Sarney, que havia desapropriado as terrasoamente, revogou 0S
Decretos das duas FazerlaBesse modo, o futuro das noventa familias
entrou em risco. Mesmo diante dessa situacdo, ssepos continuaram
firmes na luta, mudando-se para o trevo, local reeguro para o periodo
das chuvas, organizando em agrovilas, que erara tideum hectarpara
cada assentado. Esse ano foi marcado pela escissdéimentos, sendo a

alimentac&o bésica o feijéo, arroz, macarrdo pecgngs.

% Antes do trabalho cantavam o refrdo da musicasocRile Luiz Vila Nova. Memoéria de
um povo que, ao contrario da pequena-burguesieattlizada, ndo separa a festa e a
luta, porque sem a festa a luta ndo tem sentidzan§do e a poesia prefiguram a apoteose
do ser em relagéo ao ter (MARTINS, 1989, p. 12).

% Quando a palavra Fazenda iniciar com a letra malésse refere as fazendas Rio Preto e
Mamoneiras.

% Segundo relatos dos trabalhadores rurais durapesguisa de campo, a japecanga era
muito comum, o broto nascia quando era realizagaedmada em terra nova. No periodo
da fase de acampamento esse broto era muito dtlipara fazer molho, seu sabor é
amargo e parecido com a guariroba.
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Figura 5 - Colheita do arroz no acampamento PartSato
Fonte: Arquivo FETAEMG polo Noroeste de Minds Sem data de registro.

Imediatamente apds a revogacdo dos Decret@hamonel entrou
com uma acao de reintegracdo de posse. A audiéocieeu na cidade de
Joado Pinheiro, estando presente a maioria dostadssen quando o Juiz
optou pelo despejo. Nesse momento, iniciava a difiigl fase da historia
das Fazendas, com uma batalha sem fim na jusbga,gcande dispéndio

de recursos, como comenta Silva (2000):

Enquanto isto os trabalhadores buscavam apoio de

entidades, politicos de vereador a presidente gisbliea
no sentido de sensibiliza-los sobre a importanaa d
desapropriar estas areas e manter os acampamieotos.
feito reunido em Bonfindpolis com a sociedade,ticol

e liderancas, mostrando a gravidade do problema e

solicitando apoio nesta dificil caminhada. Reuni@es
mais reunibes com prefeito, deputados estaduais
federais e desta forma a luta ia ganhando forca
prorrogando o despejo (SILVA, 2000, ndo paginado).

ApOs o gerente da fazenda realizar a aracdo da, tars
trabalhadores, diante da necessidade de aumentarasas, avisaram que
iriam plantar. Com a permissdo, num gesto de cara@s trabalhadores
fizeram um mutirdo e plantaram a roga, conquistagsf®e espaco. Nestas

37 As legendas das figuras pertencentes ao arquifAEEIG polo Noroeste de Minas -
Paracatu foram elaboradas com as contribuigcdes@efuncionaria da Federagdo desse
polo.

(0]
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areas também existiam grandes carvoeiras, quetia gerorganizacdo, da
coragem e da unido dos trabalhadores, foram extinta

Os trabalhadores tiveram inumeros problemas com obcig
florestal, que proibiam o rocado, pratica fundarlkepara a sobrevivéncia
destes. Assim, a maioria deles eram multados eR &TBonfindpolis de
Minas recorria na justica contra estas multas taga

Os recursos de permanéncia nas Fazendas passasnfiedos em
Belo Horizonte, ja que haviam esgotado todas dénoms na cidade de
Jodo Pinheiro. Tal situacdo foi uma estratégiacyB&R de Bonfindpolis de
Minas usou para ganhar tempo, pois reconheciandifigémente teriam
um resultado favoravel.

Muitas vezes, era preciso fazer o impossivel papedir que a luta
fracassasse. A persisténcia movia os trabalhadqres,conviviam com
inUmeras dificuldades, como: desacertos nos acaemian) problemas no
STR de Bonfindpolis de Minas, escassez de recufgs@nceiros e
audiéncias que ndo terminavam com o resultado adpeAssim relata
Silva (2000): “teve audiéncia que depois de tam$gsiéncia e ndo ter dado
certo, a mesma acabou em pranto de choro. Eraad@dide corpo e alma”
(SILVA, 2000. Nao paginado).

O STR de Bonfindpolis de Minas, além de providenomrecursos
prestava assisténcia aos acampados, no sentidoradeuitizar os
trabalhadores, pois eram constantes os boatos spejds, como aponta
Silva (2000):

Os trabalhadores ndo sabiam se trabalhavam ou se
preparava a mudanca. Neste periodo dificil alguns
companheiros desistiram, outros compraram casas na
cidade com mede de serem despejados e n&o teram par
onde irem. As vezes numa semana falava com eles a
situacdo esta sobre controle, na outra semanamadsia
falar que o despejo estava para acontecer (SIL\2B02

nao paginado).

Os Decretos foram revogados, apés uma carta etdopalo
Ministro da Agricultura da época, Iris Rezende, deelarou que as terras
nao serviam para assentar trabalhadores, poisi@ragresentava baixa

precipitacdo e recursos hidricos escassos. Comt@sou-se dificil exigir
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novamente a desapropriacdo das teAasharonelpossuia uma divida com
0 governo de Minas Gerais e iniciou uma negoci@géia a venda das terras
ao governo, processo que poderia durar anos. Gmesidessa dificuldade,
os trabalhadores fizeram articulagcbes bem sucedmbeguistando novos
adeptos favoraveis a luta pela terra, com o apai@mnido publica, do
prefeito, da camara de vereadores de Bonfindp@idMidhas e de varios
deputados estaduais e federais.

Em 1990, os trabalhadores rurais conseguiram jarBecretaria de
Educacéo, o funcionamento de uma escola multistsena fazenda, para as
criancas acampadas. A escola foi construida conagague e em mutirdo,
pela propria comunidade, tendo a participacdo ddkeres e das criancas.

A Prefeitura Municipal era a responsavel pelo pagdam do
professor, e o primeiro profissional responsavéb peabalho foi um dos

acampados.

Figura 6 - Escola do acampamento Saco do Rio Preto
Fonte: Arquivo FETAEMG polo Noroeste de Minas - Sem dédaegistro.

O tempo passava e, com a necessidade de traballeumento da
producdo, os proprios acampados mediram os losabaecendo os
critérios da medicéo, organizando duas comissGesagla Fazenda, como
descreve Silva (2000):
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Assim medimos semanas e semanas seguidas. Medimos
com cordas. Saiamos cedo uma comissdo de 4 ou 5
pessoas, trabalhavamos o dia todos, mediamos dé 4 a
lotes dependendo do local. Planejamos tudo: o taman
do lote, forma de medir que ndo sobrasse pedaco,
mediamos e a noite fazia um relatério da medic#a fe
durante o dia e assim medimos a area toda (SILVA,
2000, n&o paginado).

Apés anos de batalha judicial, os recursos nacpgisgotaram e o
temor do despejo retornou, podendo acontecer ajugralmomento. A
FETAEMG marcou uma audiéncia com o governador, ntengativa de
sensibiliza-lo sobre a importancia do despejo n&orrer, porém o
governador ndo demonstrou atengao.

Acreditando que o despejo seria concretizado, aisalinadores das
Fazendas, juntamente com o STR de Bonfindpolis ohad planejaram o
bloqueio a estrada principal (BR -251). No dia EOjaho de 1991, com
uma intensa participacdo de homens, mulheres acasa mostrando a
importancia de ndo haver divisdo sexual do trahalHdoqueio a veiculos,

iniciou as cinco horas da manha.

Figura 7 - Bloqueio a BR-251 - 1991
Fonte: Arquivo do STR de Bonfinopolis de Minas - 1991.

Com a chegada da policia de Paracatu, no periothrdizn o transito
foi liberado. Porém, os trabalhadores deixaramieixplpara a sociedade

que, em caso de despejo, 0 confronto acontecerdodgeio foi noticiado
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por grandes jornais e o governador, que até eri@@assuia uma posi¢cao
definida, ao tomar conhecimento dos fatos, garagtia o despejo néo
aconteceria, por temer uma tragédia maior. Essanacao trouxe alivio
aos trabalhadores, que passaram a concentraragas ha negociacdo do
estado com &harone] considerado o caminho mais viavel. Contudo, a
negociagao nédo foi facil, pois a empresa exigiggealtissimos pela terra.

As principais liderancas do Rio Preto sofreram ayagae morte por
parte de grileiros e as autoridades néo coibianoi&ncia. Diante dessa
situacdo, uma grande reunido no Saco do Rio Poeteedlizada, com o
objetivo de amenizar a violéncia, contando com asqmca de
representantes de varias entidades de apoio: ja Igetdlica, por meio da
FUNDAJU, a FETAEMG, os sindicatos rurais da regd® comunidade. A
partir desta reunido, a violéncia diminuiu.

Ocorreram, também, atritos entre as liderancasciogladas as
estratégias de conquista pela terra. Uns consideraser mais rapido o
processo de desapropriacdo das terras, se es®e ifdsgnediado pelo
INCRA. Outros alegavam que o rompimento do acoroim ® governo
estadual traria como consequéncia o risco dos taskenserem despejados
antes da desapropriacdo da terra. Mesmo em messas éncertezas, 0S
trabalhadores optaram em manter a luta pelo estbwinto do acordo
entre o estado e@haronel

Durante os anos de 1989 a 1994, os trabalhadoressgveram,

com seus proprios recursos e também com a colamdacigreja Catdlica.
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Figura 8 - Distribuic&o de filtros de agtia
Fonte: Arquivo da Prefeitura Municipal de NatalandiaSem data de registro.

Além do sustento, os trabalhadores tinham que bascaoletas de
viagens para as audiéncias: “houve varias caravamamibus lotado em
Brasilia e Belo Horizonte. Nestas viagens eram sigguip muita esperanca
e as vezes nem sempre dava o resultado que espesASILVA, 2000,
nao paginado).

No inicio do ano de 1994, a situacdo se mantevesaa. Como era
ano de eleicdo para governador, aumentou entralzstadores o medo do
despejo, pois o novo governador poderia ndo garantacordo. Os
trabalhadores reconheciam que os anos de 1990 4 H®8a sido um
periodo de grande luta, sofrimento e aprendizagequee todo esforco
possivel havia sido realizado: “assim mantinha pemsica de verem
realizado o sonho de terem seus pedacos de tergro@uzirem
tranquilamente” (SILVA, 2000. Nao paginado).

Em dezembro de 1994, devido a todos os esforcdssfen

negociacao entre o estado €larone| enfim, se concretizou:

Dai em diante os trabalhadores poderam dormir
sossegados. Era o fim de uma caminhada de samsifici
decepcdo, dedicacdo, luta e acima de tudo muita
coragem. Luta que foi de 89 (oitenta e nove) an@$,

3 Oferecidos pelo Frei Humberto

% As legendas das figuras pertencentes ao arquivRrefaitura Municipal de Natalandia
foram elaboradas com as contribuicdes da secretigizeducacdo do municipio de
Natalandia.
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acampamentos, mas encerrava com final feliz, pdesan
para outra fase da histéria. A fase dos recursas e
assentamento definitivo das familias (SILVA, 20080
paginado).

Oliveira (2006), em sua pesquisa, demonstra a itap@ atuacéo
das mulheres na conquista da fazenda do Rio Rmetsentes em todas as
fases da luta pela terra; na ocupacéo, na faseatepamentt! e até no
estabelecimento do PA. Essas mulheres se transtormem importantes
liderancas politicas na regido. O Porto do Saco fico PA da regido
completamente dirigido por mulheres.

2.3. A conquista da Fazenda Mangal

A luta pela conquista da fazenda Mangal iniciounseno de 1995.
Anterior a concretizacdo do projeto de assentameessa fazenda, os
trabalhadores haviam demonstrado interesse reocando, as fazendas
Porteiras e Santa Cruz, localizadas no municipi®alga Fé de Minas. O
STR de Bonfinépolis de Minas possuia pouco temporganizacao interna,
mas mesmo assim mobilizou e organizou um expreseivmero de
trabalhadores sem-terra de varios municipios aorrpdra participarem e
apoiarem essa luta.

O INCRA ja havia vistoriado a fazenda Porteirass rmaprocesso
continuava parado, mesmo diante da disposicéo aariptario em vendé-
la. Os trabalhadores, ao conhecerem a terra, agrada encaminharam o
pedido de desapropriacdo ao INCRA, que por suaalegou que a terra era
imprépria para a constru¢cado de um projeto de ass@Emito.

As reunibes com os trabalhadores continuaram enedesgiveram o
desejo de ir para a terra de imediato. O STR ddilB@olis de Minas nao
era adepto a ocupacao, pois considerava o momesfavibravel, dada a
falta de organizacéo dos trabalhadores e apoidN@RA. Mesmo assim,
um grupo pequeno de trabalhadores radicais, sesapeas consequéncias,
ocupou a fazenda Santa Cruz, construindo os barrdeo plastico. O

pretenso proprietario e os policiais chegaram nmerto em que a fazenda

“9 A ocupagéo da terra até a constituicdo do acamuamderou seis anos.
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era ocupada e, por pouco, ndo houve confronto. ® @&TBonfinépolis de

Minas ofereceu assisténcia aos trabalhadores, nmedsasituacdo, mas a
ocupacao se mantinha confusa e dificil, pois oprw® trabalhadores néo
possuiam organizacdo interna. Durante este momehs, receberam
algumas visitas de fazendeiros e jaguncos, queeyeon sem atritos.

Depois de alguns dias, houve a mudanca do acampampara a
fazenda Porteiras, e, imediatamente, um oficial judgica levou uma
intimacéo para os trabalhadores comparecerem aipiorde S&do Romao.
Como esse municipio era de dificil acesso, naopéssivel a ninguém
comparecer a audiéncia. O Juiz concedeu a limieadabpejo e, como
consequéncia, os trabalhadores foram despejadasranspacificamente.
Diante desse contexto, os trabalhadores decidieaestaibelecer por alguns
dias na ponte Santa Cruz. Como o local era pousanmentado, no final de
julho 1996, mudaram-se para as margens da MG-18a&nstruiram os
barracos, enquanto as discussfes para onde imgmhaan.

No ano de 1994, o STR de Bonfinopolis de Minasrftormado de
que a fazenda Mangal, apés a morte do seu prajigk&raldo Martins,
entrou em decadéncia. Seus herdeiros, ndo consdegtarer da fazenda
uma area produtiva, desejavam, por este motivoderea propriedade,
inclusive para o INCRA, caso houvesse interesse.

Os trabalhadores sem-terra, diante do medo da eom@o ser
efetivada pelo INCRA, mantiveram as visitas em wags fazendas dos
municipios de Sdo Roméao e Riachinho. A situacad@gavava com o
passar dos dias, pois os acampados viviam em fetarracos de plastico
e sem trabalho. Assim, perante a necessidade @acemtrar uma saida
rapida, encaminharam o pedido de desapropriacézdada Mangal, como
nos conta Silva (2000):

Os trabalhadores mantiam-se organizados, reunif@eeq
todos os dias. Solicitamos cadrasto dos mesmos amt
Incra para receberem cestas bésicas. O Incra e @
cadrasto. Dentro de pouco tempo passaram a reasber
cestas. De 2 [...] em 2 [...] meses viam as c&taV,
2000, ndo paginado).
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A fracassada ocupacédo na fazenda Porteira apene® tprejuizos,
pois além do desgaste do despejo, 0 STR de Bowfisdie Minas precisou
entrar com recurso, para acompanhar o processoe aemandou muitos
gastos financeiros relacionados aos fretes de poaies para levarem
representantes dos trabalhadores sem-terra e gatlvas audiéncias.

O INCRA vistoriou a fazenda Mangal e aprovou a pesgaiacao,
enquanto os trabalhadores continuavam acampadaoalelBmente, no
municipio de Dom Bosco, proximo ao projeto de asseanto Rio Preto,
ocorria uma ocupacado mal sucedida. Os trabalhadoras despejados e
acamparam as margens da Rodovia BR-251, na ponRodBreto. Estes

trabalhadores também estavam recebendo as cesiaasshdo INCRA.

Figura 9 - Acampamento no municipio de Dom Bosco
Fonte: Arquivo do STR de Bonfindpolis de Minas - Semadaé registro.

A discusséo sobre a luta pela terra era constavddrabalhadores se
deslocavam até Belo Horizonte para cobrar agilidam@rocesso. No ano
de 1996, por ser ano eleitoral, os trabalhadoresbsram mais apoio.
Assim, no final do més de janeiro, apds mais de wieses acampados as
margens da rodovia, os trabalhadores do$taismpamentos decidiram se

unir e ocupar a fazenda Mangal.

“1 Os trabalhadores que estavam acampados as maay&uslovia BR- 251 se uniram aos
acampados que estavam as margens da MG-181.
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No dia da ocupacgdo, fretaram um caminhdo e cons@guima
cacamba com a Prefeitura. Aproximadamente cereéntle e duas familias
ocuparam a area pacificamente, e, em seguidanvieseoutros acampados.
O restante das vagas foi completado com pessoasnutcipio de
Natalandia. Ao todo, aproximadamente 100 famil@agaram a fazenda. A
policia esteve no local junto com o proprietaregistrando a ocorréncia.

Os trabalhadores, entdo, construiram os barracasm erancho
grande, que serviria como escola, que seria mapeda Prefeitura, que

também concedeu materiais e alguns itens necesg@ia a sobrevivéncia
dos trabalhadores.

Figura 10 - Escola no acampamento Mangal
Fonte: Arquivo da Prefeitura Municipal de Natalandisen®data de registro.

Com a emancipacdo do municipio de Natalandia, surgn

obstaculo interno, que causou fragilidade ao momtmecomo comenta
Silva (2000):

Comecou-se um racha na organizagdo, o grupo de
Natalandia contra o grupo de Bonfindpolis.
Questionamento ao trabalho do Sindicato e Otacilio.
Criaram precipitadamente o Sindicato em Natal&h@ia

a todo custo queria barrar o nosso trabalho em Mang
(SILVA, 2000, ndo paginado).

420 STR de Natalandia foi fundado no ano de 1997.
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Diante desse desacordo, ocorreram algumas ameagaserte entre
os trabalhadores rurais e foi realizada uma gram@mifestacdo no
acampamento, no dia 01 de maio de 1997, com anpa@skas comunidades
vizinhas, de vereadores dos municipios de Bonfil®pde Minas e
Natalandia, representantes dos sindicatos ruraieglao, da FETAEMG,
da Central Unica dos Trabalhadores e da CONTAG. aftirp dessa
manifestacdo, as ameacas cessaram.

O INCRA passou por algumas mudancas e como consequé
adveio a demora na assinatura do Decreto de desemdo, tendo sido
assinado somente em 08 de setembro de 1997:

Apds mais de ano de acampamento os trabalhadores
estavam mais esperan¢osos de conquistar a terds. aAp
assinatura do decreto espera-se que em breveaddea
emissdo de posse. Mas quando menos se espera 0S ex
proprietdrios moveram uma acdo ha justica de
reintegracdo de posse. Foi um processo estranimo, na
houve audiéncia (SILVA, 2000, ndo paginado).

Os oficiais de justica foram até o acampament@ridg o aviso para
os trabalhadores sairem das terras. O STR de Bgoalis de Minas, ao ser
comunicado, tomou as devidas providéncias. O INJBiAcontrario ao
despejo e elaborou um documento ao Juiz, solictapue fosse aguardado
o prazo de conclusdo da negociacdo. O Governo usstadmbém
manifestou apoio aos trabalhadores, e, dessa fornespejo foi cancelado.

Nesse contexto, os trabalhadores redobraram ogscesfgela
emissdo de posse dos lotes. Aconteceram audiéGmesaSuperintendéncias
Regionais do INCRA em Belo Horizonte e em Brasdiabs boatos de
despejo continuavam, o que fez com que esses o=seIN preocupantes
para os trabalhadores. Finalmente, no inicio deerdbro de 1997, foi

emitida a emissao de posse:

Os trabalhadores que a um ano e meio estavam
acampados em precarios barracos de plasticos tinha
certeza que tinha a terra, jA ndo era mais um senho
suas vidas e sim realidade. Agora era o inicio weao
fase, fase de organizar em associacdo, buscarsoscur
estruturar o assentamento em definitivo (SILVA, @00
nao paginado).
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lutas pela terra no municigeo

Bonfinépolis de Minas, com as desenvolvidas em [Aatha, Silva (2000),

cita duas diferencas: as lutas pelas fazendas Bor®aco, Mamoneiras e

Mangal receberam apoio da Prefeitura, de politics, INCRA e da

sociedade civil em geral e a repressao policiainfenor.

A seguir, um quadro comparativo com sintese de slactom

informacdes histéricas e mais recentes E8s Rio Preto, Mamoneiras e

Mangal:

Tabela 2— Panorama geral dos PAs do municipio de Nataandi

- Festa do Divino
Espirito Santo,
protetor do PA.

Dados PA Rio Preto PA Mamoneiras PA Mangal
Decreto de DEC n°433 de | 21470/003614/19/94 RI-895353AH
desapropriacao 24/01/1992 De 28/11/1994 de 08/09/1997

(compra e venda) | Desapropriacad
Emisséo de 20/12/1994 20/12/1994 19/11/1997
posse
Criacao do PA 08/02/1995 08/02/1995 09/12/1997
Area total (ha) 2.603.1533 1.627.7957 2.198.4175
N° de lotes 68 35 75
Localizacdo da 22 km 12 km 6 km
Sede dg
Municipio
Religiao Maioria catolica. | Maioria catolica. Maioria cat@iq
Datas - 15 de julho, - 12 de outubro, - 15 de janeiro,
comemorativas | Festa do PA. Festa do PA e dia | Nossa Senhora

de Nossa Senhora
Aparecida, padroeirs
do PA.

da Abadia,
A protetora do PA.

- 20 de janeiro

“3 Anterior ao ano de 2005, as comemoragdes eraimagas no dia 15 de julho.
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- Més de maio, Folia
de Reis.

festa do PA.
Més de maio,

Folia de Reis.

Atividades

principais

Arroz, milho,

feijdo (para ¢
consumo e vend
do

cana de acucg

excedente

(para o consum
animal e para
beneficiamento).
Pecuaria de leite
para 0 consumg
processamento

venda para ¢

cooperativa.

Arroz, milho, feijao
(para o consumo
avenda do excedente
,cana de acucar (pa

Iro consumo

b animal e para

D0 beneficiamento). A
mandioca serve pat

20 consumo €
,beneficiamento.

ePecuaria de leit

Apara 0 consumd
processamento

venda para {

cooperativa.

Arroz,
ebananeira,
)milho, (para o
r&onsumo €

venda do

excedente), cana

\de acucar (par
a consumag
> animal e para (¢

beneficiamento)

b A mandioca
,serve  para
econsumo €

A beneficiamento.
Pecuaria de leit
para 0 consumd
processamento
venda para :

cooperativa.

j8Y)

=4

1%

e

Fonte: Arquivo de trabalho pessoal (2008) e do INCRA/PRB04, p. 4).

2.4. Breve contextualizacdo historica da EJA/PRONER desenvolvida

em Natalandia

Anterior aos Projetos desenvolvidos em parceria adgfV, outros

dois foram desenvolvidos no noroeste mineiro, sereld ambos, o

municipio de Natalandia beneficiado.

Em 1998, foi organizada no Estado de Minas Genaia tede para

discutir a “Educacdo Béasica do Campo”. Neste espaiiaram-se as

primeiras discussées sobre o PRONERA. Através idgéo do Conselho

Estadual do Programa e das articulagcbes entre meot@® sociais e
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universidades, surgiu a possibilidade da elaboragdam projeto para os
trabalhadores das areas de reforma agraria daor&péoeste de Minas
Gerais.

As discussfes eram realizadas por uma equipe ctenpos Maria
Isabel Antunes Rocha, da Faculdade de Educacag fgaBE/FMG, Sara
Deolinda Cardoso e Maria Antonia Costa NogueiraFHRAEMG e Léda
Maria Benevelo de Castro, do Centro de Document&té@p Ferreira da
Silva (CEDEFES). Dentro desse contexto, foi elatboraem outubro de
1998, o projeto “Alfabetizagéo: ferramenta parastatgao da cidadania”,
sendo entidades parceiras a UFMG, a FETAEMG, o GHEEe o INCRA.
Essas entidades utilizaram como referencial ted@id@agndostico elaborado
pelo Conselho de Reitores nos assentamentos dce pais levantamento
preliminar das necessidades de alfabetizacaozaealipela FETAEMG nos
assentamentos. Neste levantamento percebem “umeaardnto, ainda
impressionista de que a educacao de jovens e adhdtoera um tema muito
presente nas discussfes cotidianas, documentodtieaprdo movimento
sindical” (UFMG, 2001, n&o paginado).

Nesse contexto, na cidade de Paracatu foi orgamigadseminario
para discutir sobre a importancia da Educacdo dmpGa com a
participacdo dos assentados, das liderancas gmdida equipe de
elaboracdo do projeto e da coordenacdo naciond?RIONERA. Nesse
encontro foi explicitado que a educacédo devia sstitair como ferramenta
para viabilizar a permanéncia dos assentados 1rza ter

Em outubro de 1998, o projeto foi encaminhado a®REBRA com
a proposta de alfabetizar 800 educandos de 28 IBéaljzados em oito
municipiod®. As suas atividades foram iniciadas no ano de ,1666 a
selecdo das estagiarias, dos coordenadores |adass, monitores e o
cadastro dos educandos. Este projeto foi o seguaedenvolvido pelo

Programa no Estado de Minas Gerais.

4 Natalandia, Lagoa Grande, Paracatu, Bonfinépaidviihas, Jodo Pinheiro, Presidente
Olegario, Arinos e Brasilandia.
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Em fevereiro de 2000, aconteceu a primeira capgotados
monitoreé® e algumas salas de aula iniciaram as atividadeset&nto,
devido a necessidade de transporte para os edcandaioria das salas de
aula néo iniciaram as atividades.

Na tentativa de estabelecer e fortalecer as pascea final de marco
do ano de 2000, o INCRA convocou para uma reuma®aracatu todos os

prefeitos dos municipios beneficiados pelo projeto:

Nesta reunido algumas prefeituras manifestaram o
interesse em apoiar o projeto. Mas no decorrenteses
este apoio se manifestou somente no que diz resgeit
necessidades de moveis e quadro. O problema do
transporte, principal reivindicacdo para viabilizas
atividades de alfabetizacdo, foi resolvido em psuco
Assentamentos (UFMG, 2001, n&o paginado).

Essa primeira experiéncia da EJA/PRONERA foi firedia em maio
de 2001, com o funcionamento de 36 turmas.

No municipio de Natalandia, funcionou uma sala dla @m cada
PA, sendo cadastrados 67 jovens e adultos. JAmdeaB001, a frequéncia
nas aulas era de 46 educandos. Portanto, ocorravasido de 21
participantes.

Dentre as dificuldades encontradas na execucao mgetq
destacamos: a baixa frequéncia dos educandos matpelo envolvimento
com o trabalho, a falta de transporte, problemassalede e 6bito, as
condicOes de iluminacdo das salas de aula, a ldifide para a realizacao do
exame de vista, a falta de 6culos, a descontinaidad aulas e por ultimo

as condicdes climaticas.

%5 Monitores eram os assentados da reforma agrama dgsenvolviam a funcdo de
educadores em seus PAs.
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Figura 11 - Reunido da EJA/PRONERA/UFMG
Fonte: Arquivo FETAEMG polo Noroeste de Minas - Sem dédaegistro.

A ex-coordenadora local que foi educadora nesgetpralescreveu

o quanto foi importante e desafiadora essa expsaiémicial:

Inclusive o projeto foi tdo engracado, que a Ursidzrde

ndo sabia como trabalhar, nés também ndo sabiamos
como trabalhar, e fomos discutindo juntos [...]
construindo juntos. Vinham também as meninas que na
época eram estagiarias, [...] pra poder esta dhiskut
com a gente, fazendo as oficinas locais. Dai cetoaleu

uma deslanchada né, mas, devido a distancia de Belo
Horizonte o pessoal achou dificil de trabalhar apssa
regido é bastante complexa né... ai parou o prgjeto
(Entrevistada/CL, grifos nossos).

Com o0 encerramento desse projeto, iniciaram-se é® de janeiro
de 2001 as discussdes sobre a possibilidade denwoiade das acgbes
educacionais nos PAs com a elaboragao de trés moogsos: visando a
continuidade dos estudos aos trabalhadores rumisgrganizacdo e
sistematizacdo do material produzido e; um novgepwale alfabetizacéo.
Contudo, devido a inumeras questbes, o projetant@rrompido o que
gerou descontentamento e descrengca nos assentpsboglepositaram a
confianca num projeto que pudesse contribuir para insercao na

sociedade como agente transformador da mesma.

“8 Entre duas mulheres, Jodo Paulo da Silva, na émmaenador local do municipio de
Natalandia.
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Trés fatores dificultaram para que o projeto tieess alcance mais
abrangente. Vejamos:

1) distancia entre a instituicdo executora e aassde
aula. Em funcédo disso, muitos problemas que paueria
ser resolvidos mais rapidamente, levavam um tempo
enorme, 0 que desanimava muitos monitores e
funcionarios. 2) Estagiarios que moravam em BH nem
sempre puderam acompanhar mais de perto o
desenvolvimento das atividades. 3) No periodo de
renovacdo do convénio, a UFMG alegou que havia um
impedimento legal para continuidade, pois o0s
profissionais que executavam o projeto eram furdcion
publicos federais e ndo podiam receber seus proveiot
projeto pela mesma fonte pagadora de seus sal&mos.
funcdo disso, o projeto ficou por mais de 02 ararago
(TECSOMA, sem data de registro, ndo paginado).

No ano de 2002, o polo regional da FETAEMG NoroegtéMinas
Gerais, procurou o Institufbecsomalocalizado na cidade de Paracatu, para
fazer uma proposta de conducdo do processo de etdafho. A
coordenacédo do curso de Letras assumiu a redac@oopio “Semeando
Cidadania: Educacao de Jovens e Adultos nos Assentas Rurais” e em
28 de outubro foi assinado o convénio para execu@dastitutoTecsoma
por ser a primeira instituicdo privada do pais suasr um projeto em
convénio com o PRONERA, encontrou alguns empecipi@s iniciar as

atividades no prazo estabelecido, destacamos:

Muitas questdes legais, principalmente naquelag [si
relacionadas ao direito trabalhista. Como assumir o
compromisso com 40 monitores, 04 coordenadores sem
gue isso criasse vinculo empregaticio com a ingdit?
Como descontar das bolsas recebidas por monitores e
coordenadores locais o beneficio do INSS, quando a
maioria destes ja eram segurados especiais? Dilente
tais dificuldades, as aulas s6 comecaram de fameua
maioria, a partir de marco de 2003. Entretanto, em
dezembro de 2002, realizamos a primeira capacitacdo
(TECSOMA, 2004, p. 4).

O projeto foi executado no ano de 2002 a 2003,upoa parceria
entre o INCRA, o Institut@ecsomaa FETAEMG, e o Centro de Estudos
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para Desenvolvimento Sustentavel do Cerrado (CEDESE meta era a
alfabetizacdo de 780 educandos de 27 PAs e um acaempo, localizados
em nove municipidg distribuidos em 39 turmas com 20 educandos em
cada turma, assim como também a formacéo pedagidegidd educadores.

O municipio de Natalandia, no inicio do projetoetedois PAs
beneficiados Mamoneiras e Porto do Saco, postesimienno PA Mangal
teve funcionando uma turma de alfabetizacdo. O tEomuitos dos
trabalhadores rurais que estavam envolvidos nesget@, terem participado
do anterior e continuado neste mesmo que exerckmdes diferentes
contribuiu para as acdes desenvolvidas.

Durante o seminario “Avaliando as praticas pedag®yi para
educacao de jovens e adultos dos assentamentcs,raxgento que contou
com a presenca dos coordenadores locais, monitpsgsentantes da
FETAEMG, do InstitutoTecsoma educandos de todas as turmas, assim
como também de moradores da cidade ligados a dituddeste seminario
teve um momento no qual os educandos manifestaas [gsicoes e a

alegria de terem participado do projeto e tambéwnmndicaram:

a) aumento da carga horaria, pois 400 horas arelaess,
consideram pouco; b) concesséo de verba para trd@sp
pois muitos desistiram das aulas porque tém que
caminhar longas distancias para chegarem a salaldge

¢) melhoria da infra-estrutura das salas, visto muéas

ndo tém nem paredes, apenas um telhado e cerce, 0 q
dificulta a afixacdo de material visual; d) desejam
continuidade do projeto e reinicio das aulas o mégiglo
possivel (TECSOMA, 2004, p. 07).

47O CEDESC propds a parceria, mas apenas participqurocesso de implementacéo do
projeto.

“8 Natalandia, Bonfindpolis de Minas, Dom Bosco, AsnJo&o Pinheiro, Brasilandia de
Minas, Paracatu, Lagoa Grande e Presidente Olegario
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Figura 12 — Primeira Capacitacdo da EJA/PRONERASGNIA.
Fonte: Arquivo FETAEMG polo Noroeste de Minas, Paracatdezembro de
2002.

De acordo com o INCRA (2004), desde a execucéoedpsgeto,
existia a expectativa entre os trabalhadores rudais municipio de
Natalandia de receberem a certificacdo de 12 &ri¢? por meio do provao
realizado pela Secretaria Municipal de Educacao.

As parcerias foram consideradas o maior desafieexexucdo do
projeto, que se empenhou em realizar contatos gefeifaras, instituicoes
privadas, ONG’s, mas, muitos se negaram a panti@pmo parceiros:
“entretanto, cabe salientar a forte e expressivacgmcao da FETAEMG e
do movimento sindical que, em muito, contribuiraarapque o projeto
tivesse o alcance que teve (TECSOMA, 2004, p. 29).

A FETAEMG buscou realizar inimeras intervencdesa garantir a
continuidade do projeto, porém isso néo foi posséves trabalhadores
rurais tiveram que aguardar o estabelecimento d& mwwa parceria para

prosseguirem os seus estudos.
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Tabela 3- Quantidade de educandos da
EJA/PRONERA/UFMG/TECSOMA

Projeto de Alfabetizacao Projeto de Alfabetizagao
(1999-2001) (2002-2003)
PAs Quantidade de educandos Quantidade de educandos
Inicio Término Inicio Término

Mangal 25 21 05 05
Mamoneiras 18 9 06 06
Porto do Saco 24 16 12 12
TOTAL 67 46 23 23

Fonte: Relatérios dos projetos UFMG (2001) e TECSOMAQZ0

Constatamos que apos seis meses de oficializacd®oR@NERA
foram consolidadas parcerias tendo em vista acesvigavam elevar o
nivel de alfabetizacdo dos trabalhadores ruraisatoeste mineiro, sendo
estas acoes, pioneiras, no Estado de Minas Galaiprojeto desenvolvido
nos anos de 1999 a 2001 percebemos que nele o@resasédo de 21
educandos do municipio de Natalandia.

Analisando a tabela acima, notamos que na prine{@eriéncia
ocorreu um numero maior de educandos dispostogiarim processo de
alfabetizacdo, contudo, ja no projeto desenvolpdsteriormente foram
poucos educandos que se iniciaram nas aulas. Nstapwyém, que,
surpreendentemente nédo houve evaséao, sendo quA, aigioricamente de
forma acentuada convive, com este problema.

Por fim, postulamos, aqui, que 0 nosso objetivo fefidazer uma
descricdo pormenorizada de todos o0s projetos ead@sit mas sim,
quisemos entender como ocorreram as discussOemignie 0S Seus
desdobramentos com o objetivo de melhor compreeadproblema de

estudo proposto.
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2.5. A insercdo da UFV nos Projetos de alfabetizag& escolarizagéo no
municipio de Natalandia

O desenvolvimento de Projetos do PRONERA, em paecem a
UFV, visando a alfabetizagcdo e, posteriormente, seolarizagcao dos
trabalhadores rurais da regido do Noroeste de Md&sis, iniciou-se no
ano de 2005. A primeira experiéncia, intitulada ‘Bducacdo em
Movimento: Interagir e Aprender em Busca da Cidaddaini desenvolvida
nos anos de 2005 e 2006, pela parceria entre o AN@GRFETAEMG e a
UFV, através do Departamento de Educacgéo (DPE)NEdal.

A idealizacdo do projeto surgiu a partir de umani@o entre
representantes da FETAEMG e professores do DP&j)ddsuma parceria.
Nesse contexto, foi homeada uma Comissdo no DP& glaborar um
projeto, com o objetivo de alfabetizar os adultassentados rurais, na
regido Noroeste de Minas Gerais. O projeto foi wmido pelo INCRA em
dezembro de 2005, com o objetivo de fortalecer ac&gBo de Jovens e
Adultos nos PAs. Entre suas a¢0es estava preestimular, propor, criar,
desenvolver e coordenar agdes educacionais queamsa aprimoramento
de metodologias voltadas para a especificidade atopo, bem como
contribuir no processo de inclusdo social do pd&specificamente,

objetivou:

a) alfabetizar jovens e adultos dos projetos de
assentamentos do Noroeste de Minas;

b) capacitar e oferecer cursos de formacdo continuada
para os educadores atuantes no processo de
alfabetizacéo;

c) acompanhar a prética pedagdgica destes educadores,
orientando-os no processo de ensino a [sic]
aprendizagem e

d) produzir materiais didatico-pedagdgicos necessarios
ao atendimento da realidade especifica dos
educandogUFV, 2005, ndo paginado).

O trabalho desenvolveu-se com base nos pressuptsioiso-

metodolégicos de Paulo Freire, priorizando-se acéa dialdgica entre
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educador e educando, buscando, através da pedatigigiacd’, promover

a formacao integral daqueles cidadaos, levandorsecensideracdo as
necessidades reais das comunidades. A meta ddopesge a alfabetizacéo
de 1.976 adultos, distribuidos em 99 turmas, eras82ntamentos, situados
em 17 municipio®, conforme a demanda apresentada pela FETAEMG.
Especificamente nos PAs do municipio de Natalarfdizionou uma sala
de aula em cada PA, totalizando 55 educandos.

O projeto contou com o trabalho de uma coordenadyal
(professora do DPE) trés coordenadores regionefe§sores do DPE), um
representante da FETAEMG, oito coordenadores lpaaie estagiarios
(estudantes de licenciatura da UFV) e 99 educadassentados da reforma
agraria).

A matriz curricular sugerida pelo projeto foi a giege:

a) Lingua Portuguesa:

* Reconhecimento dos nomes dos alunos que compdanma; t
* Reconhecimento de silabas simples;

« Reconhecimento das vogais e das consoantes;

* Reconhecimento de silabas complexas;

* Producéo coletiva de pequenos textos;

* Interpretacdo de textos simples;

* Reconhecimento de encontros vocalicos;

» Reconhecimento de letras mailsculas e minusculas;

* Reconhecimento de letras de imprensa e cursiva.

9 Em Freire ha visdo dialética diferenciada em &sagos classicos da dialética moderna
(Hegel e Marx), pois ele parte da realidade coaales seres humanos desumanizados com
0 objetivo de problematizar seu mundo através d@bogd critico e transformador das
culturas. Freire retoma a dialética em suas origgagas e nos recoloca a relacdo entre
dialética e didlogo, apontando como novidade emcsnaepcédo dialética a compreenséao
de histéria e do papellimportancia da subjetividadenana na construcdo do mundo
socioculturalmente estruturado (STRECK; REDIN & KIOSKI, 2010. p 116).

* Natalandia, Paracatu, Guarda Mor, Lagoa Grandesid@mte Olegéario, Cabeceira
Grande, Unai, Riachinho, Brasilandia, Dom Boscait&dé de Minas, Jodo Pinheiro,
Arinos, Formoso, Bonfindpolis de Minas, Buritis euduia.
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b) Alfabetizagcdo Matematica:

» Tragado de numeros;

» Sistema de numeracao decimal (unidade e dezena);
* Leitura e escrita de numerais;

* Adicdo simples e sem reserva,;

* Subtragéo simples;

* Nocgoes de Conjunto;

* Nocbes de Tempo (calendario e relogio);

* Nocoes de Valor Monetario (real);

* Unidades de Medida (duzia e cento);

* Fracgles Simples (metade e terco).

c) Ciéncias:

« Orgaos dos Sentidos (tato, audic&o, visdo, olfaaadar);

* Noc0Oes de Saude (alimentacao e higiene).

d) Estudos Sociais:

+ Atualidades;

* Nocobes de tempo e espago.

Observamos, aqui, pela matriz curricular, que gepsondo buscou
oferecer aos trabalhadores rurais uma alfabetizaga®nte no nivel mais
elementar, pois isso seria muito pouco diante dasessidades destes
educandos e até mesmo da proposta educacional GdDIERA, que visa
contemplar a EJA nos varios niveis educacionaisstag no relatorio final
do projeto, que a matriz curricular desenvolvidarmou a alfabetizacao, e
considerou como parte desse processo 0 ensincemtdens areas da

matematica e dos estudos sobre a natureza e ssbeceedade, com isso:

O projeto atendeu ndo s6 a demanda de jovens e
adultos que compBem o quadro de analfabetismo
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absoluto da Regido, como também aqueles assentados
rurais que fazem parte do quadro de analfabetismo
funcional desta, ou seja, todos aqueles que, denalg
modo, j& haviam participado de algum processo de
alfabetizacéo, ndo tendo-o concluido. Nesse sertdido
curriculo teve que ser adequado as situacles
especificas de cada turma ou assentamento, buscando
atender as especificidades de cada situacao (UFV,
2008, ndo paginado).

Com relacdo a participacdo do movimento sindicaldepos
perceber, pelo relatorio final do projeto, que & AEMG esteve envolvida,
disponibilizando espaco para as reunifes e técp@a@so acompanhamento
das atividades, intervindo, dessa maneira, semgengcessario, para um
melhor desenvolvimento do trabalho. Ressaltamostenponto, que a
participacdo da Federacdo era legitimada pelos 8Msrde Operacfes do
PRONERA.

Figura 13 - Educadores, coordenadores locais, magioe monitores da
EJA/PRONERA/UFV alfabetizacdo e representantes BFAEMG e do
INCRA

Fonte: Arquivo NEAd/UFV - Sem data de Registro.

Com o encerramento desse projeto, no ano de 200@orisolidada
uma nova parceria, visando a continuidade desteepso educacional, de
forma a proporcionar aos trabalhadores rurais atwpdade de prosseguir
0s estudos nas séries iniciais do Ensino Fundamexease sentido, foi

elaborado o projeto “Educacédo para a Cidadaniaol&szacdo de Jovens e
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Adultos Assentados ou Acampados da Reforma AgradaPrimeiro
Segmento do Ensino Fundamental”’, por meio de unvéuoa entre o
PRONERA, a FETAEMG, a UFV e a Fundagdo de Apoio ao
Desenvolvimento e Ensino de Machado (FADEMA), agvla Escola
Agrotécnica Federal de Machado (EAPM)O projeto iniciou suas
atividades com atraso, somente no ano de 200&jalégi consequéncias de
algumas mudancas na legislacéo.

Esse projeto apresentou como objetivo geral a edfevada
escolaridade de jovens e adultos nos PAs, que eséoor meio da
capacitacao e certificacdo dos assentados no poirmegmento do ensino
fundamental. Sendo a responsavel pela certificagsioSecretarias de
Educacdo dos municipios atendidos.

De acordo com o relatério do projeleSULDEMINAS (2007) a
matriz curricular, cujos conteudos correspondemcauso primeiros anos
do Ensino Fundamental, ndo constitui uma matriztargara execucao,
mas uma orientacdo curricular referente a pos-liteddo de jovens e
adultos. Pois, segundo as orientacdes da Peddgeigana, o curriculo ndo
€ construido previamente, mas formulado coletivaenea préprio processo

educacional. Vejamos a matriz curricular proposia projeto:

a) Lingua Portuguesa:
Abrange o desenvolvimento da linguagem oral e di@dncgéo e
desenvolvimento da leitura e da escrita.
* Linguagem oral;
» Linguagem escrita: silabas simples e complexasisagdas
consoantes;
» Sistema alfabético e ortografia;
* Leitura e escrita de textos, interpretacdo de sestmples,
producdo de pequenos textos;
* Pontuagéo;
* Encontros vocalicos;

* Gramatica;

*1 No ano de 2008, a EAFM foi transformada em Intifeederal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Sul de Minas Gerais (IFSULDEMINAS ngpus Machado.
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* Analise linguistica.

b) Matematica:

Refere-se a um conjunto de conceitos e procedimerfoe
comportam métodos de investigacao e raciociniopdsrde representacao e
comunicacao visando a aplicacdo na vida praticees@ucao de problemas
de diversos campos de atividade.

* Resolucéo de problemas;

« NoOmeros e operagcbes numeéricas: adicdo, subtracao,
multiplicacao, diviséo;

* Medidas: de Tempo (calendario e relogio, de valor
monetario);

» Unidades de Medida (duzia e cento);

* Geometria;

* Introducéo a estatistica;

» Fracoes;

* Nocdes de Tempo (calendério e reldgio);

» Sistema de numeracéo decimal (unidade e dezena);

» Conjunto.

c) Estudos da Sociedade e da Natureza:
Busca desenvolver valores, conhecimentos que ajodezducandos
a compreender criticamente a realidade em que viverala inserir-se de
forma mais consciente e participativa.
* O educando e o lugar de vivéncia;
e O corpo humano e suas necessidades;
* Cultura e diversidade cultural;
* Os seres humanos e o meio ambiente;
* As atividades produtivas e as relagdes sociais;
» Cidadania e participacao;
* NocoOes de Saude (alimentacao e higiene);
* Nocdes de tempo e espaco;

« Orgaos dos Sentidos (tato, audic&o, visdo, olfaaladar).
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A FETAEMG possuia um papel de extrema relevanciea pa
projeto, ndo somente na identificacdo e mobilizagas demandas de
educandos para participarem do projeto, como tanmmatompanhamento

do processo educacional. Vejamos algumas dessas@ies:

[...] participar da elaboracdo e do acompanhamento
durante a execucédo dos projetos educacionais; hesoa
conjunto com as instituicdes publicas de ensineegmws
estaduais e municipais e o INCRA, a infra-estrutura
necessaria ao funcionamento do Programa nas éeeas d
Reforma Agraria; acompanhar, em conjunto com o0s
demais parceiros, todo o0 processo pedagogico
desenvolvido pelos(as) educadores(as) e
coordenadores(as) locais quanto a adequacao darricu
metodologias, formas de participacdo, entre outros;
participar da selecdo e capacitacdo dos(as)
educadores(as) das areas de Reforma Agréria; idiscut
acompanhar e avaliar em conjunto com o0s demais
parceiros a aplicacdo dos recursos e execucdoatm Pl
de Trabalho e do ProjettHSULDEMINAS, 2007, nédo
paginado).

Durante o desenvolvimento do projeto, sobrevieralgunaas
dificuldades advindas das mudancas na legislacae tjouxeram
fragilidades ao mesmo, no seu inicio e ao finamG@xemplo, em marco
de 2008, o Ministério da Educagdo publicou um paErecN.°
93/PGF/LCMG/2010, segundo o qual suspendeu o pagante bolsas
para servidores publicos e auxilio para estudalteBRONERA, amparado
na Lei das Diretrizes Orgcamentérias.

Como consequéncia, os funcionarios publicos engdos/no projeto
nao puderam mais receber ajuda de custo para onpag@ de despesas
como exemplo, com transporte e alimentacdo. Corbjetieo de reverter
esse panorama foi aprovada no dia 28 de junho 2 201edida Proviséria
n° 562/2012, que promoveu alteragbes em algunsgmag educacionais,
sendo autorizado, ao Poder Executivo conceder $alsa professores das
redes publicas de educacéo e a estudantes beneficdd@ PRONERA.

Consideramos ainda mais graves as mudancas propadeis pelo
Acoérdéo 2653/2008, de 01 de dezembro de 2010, iborfal de Contas da

Unido, que proibiu a participacdo dos movimentosias®, assim como
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também dos movimentos sindicais, de planejar, éae@ acompanhar o
PRONERA.

Como ressaltado na contextualizacdo historica dmrBma, este
apenas se materializou a partir das lutas dos nemtos sociais do campo
por uma Educacdo do Campo, sendo, portanto, unguista dos mesmos.
Nesse momento o estado age de forma autoritandi-eemocratica. Pois,
inicialmente o programa é criado para responderaddas sociais, e
quando este esta em pleno funcionamento, o estamrp restringir a
participacéo dos principais protagonistas.

Neste contexto, a FETAEMG desempenhou um papetldeancia
para a EJA/PRONERA no noroeste mineiro, pois foegponsavel pelo
contato com a UFV para o desenvolvimento do priongiojeto em parceria
com a Instituicdo. Essa federacdo possuia uma duteddentificacdo das
demandas dos educandos, que necessitavam de iaHghet ou
escolarizacdo; participava da selecdo dos educadereda formacao
pedagogica dos mesmos; era uma das responsavaiggadizacao das
parcerias para uma infraestrutura adequada das dalaula; além dessas
funcdes, desenvolvia entre os educandos, um persesivacional, pois
guando ocorria evasao nas turmas, um membro dad€adevisitava a sala
de aula, reforcando a importancia dos estudoseeesnsidade de um esforco
maior para aproveitarem essa oportunidade de estltktieracdo possuia,
entdo, forte atuacdo e influéncia entre os traldalfes rurais da reforma
agraria do noroeste mineiro.

O projeto finalizou suas atividades no dia 25 decmale 2011
durante o seminario de encerramento no IFSULDEMINASampus
Machado. A meta inicial era a formacdo de 99 ecdbresdleigo¥, para
escolarizar no primeiro segmento do Ensino Fund@ahen
aproximadamente 1.693 jovens e adultos, distrilsuao 86 turmas de 77

assentamentos, situados em 16 municipios

2.0 termo refere ao fato, dos educadores ndo pessuitulacdo ou escolarizacéo
adequada para a docéncia. Geralmente sdo escodsdpsssoas com o maior nivel de
escolarizacdo dos PAs.

*3 Natalandia, Paracatu, Guarda Mor, Lagoa Grandssid@mte Olegério, Unai, Riachinho,
Brasilandia, Dom Bosco, Santa Fé de Minas, JodeeRm Arinos, Formoso, Bonfindpolis
de Minas, Buritis e Urucuia.
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Figura 14 - Seminario de encerramento da EJA/PROMERV escolarizacao,
mesa composta pelos representantes parceiros, Macha
Fonte: http://www.eafmachado.gov.br

Portanto, a tabela de distribuicdo das turmas dagetBs no

municipio de Natalandia é explicitada abaixo:

Tabela 4- Quantidade de educandos, por turma, no inioi@ #®rmino dos

cursos de alfabetizacéo:

Projeto de Alfabetizacaq Projeto de Escolarizacéo
(2005-2006) (2008-2010)
PAs Quantidade de educandos Quantidade de
educandos
Inicio Término Inicio Término
Mangal 20 10 10 5
Mamoneiras 9 5 8 4
Porto do Sacp 26 26 8 3
TOTAL 55 41 26 12

Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2011 e do relat@igHy (2008).

Podemos observar, aqui, que o nimero de turmasjuhécipios,
PAs e as metas estabelecidas pelos Projetos forgerigres que a
abrangéncia dos outros dois projetos desenvohaddsriormente. Porém,
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se compararmos a tabela 3 com a tabela 4 perceteigune em relagéo ao
namero de educandos ingressos e em relacdo ageguaneceram até o
final dos projetos, sucedeu um namero significatilo evasao ao longo
desses processos educacionais.

O grande desafio posto aos cursos de alfabetizag&rolarizacdo
da EJA é conseguir assegurar que o numero inigakdlcandos seja
mantido ao maximo possivel até o final dos curBoss, os elevados indices
de evasao estdo presentes na maioria das expasé@uwrn a EJA, tanto as
desenvolvidas em areas urbanas como nas rurais.

Podemos observar ainda, que desde a materialiacBRONERA
muitos foram os esforcos feitos para elevar o néeelalfabetizacdo dos
trabalhadores rurais do noroeste mineiro, sendoegtes ndo ocorreram
somente nos anos de 2004 e 2007. Portanto, foranxia@adamente sete
anos de desenvolvimento de projetos, visando aeifacao e dois anos a
escolarizacao.

A analise dos documentos dos projetos desenvohatdh® ano de
2010 evidenciou que os trés projetos de alfabét@apram desenvolvidos
a partir do contato inicial da FETAEMG, com as IEBnstatamos que a
Federacéao participou e promoveu discussdes da BI2athpo no noroeste
mineiro. Todavia, a sua participacdo foi mais ladd no projeto de
escolarizacdo, devido as mudancas ocorridas nsldedo ja descritas nesta
pesquisa.

Outra constatacdo observada por nos refere-se fasildhdes
enfrentadas na execucéo dos projetos que foramlsames a todos, como
exemplos: a falta de transporte que foi consideaapiancipal reivindicagcao
dos trabalhadores rurais para facilitar a part@padas aulas; os atrasos na
realizagcdo dos exames oftalmolégicos e na aquist@® oculos; as
precarias condi¢cdes de infraestrutura fisica dis sk aula; os problemas
de saude dos educandos; o trabalho arduo do carfptta de parceria das
Prefeituras municipais para auxiliar as salas de dos PAs e a oscilacdo
nas frequéncias dos educandos nas aulas.

Como possibilidade das acbes desenvolvidas, comprastos de
EJA, percebemos que foi promovido o debate e aisbsio da Educacao do

Campo no noroeste mineiro, dentro dos PAs e ndgsifaras municipais.
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Como também; a perspectiva dos trabalhadores ra@iglireito e da
necessidade de prosseguirem 0s seus estudos. d&gEl constatamos
que, quando ocorreu o término dos projetos, eninstauicao responsavel
pelo seu desenvolvimento e entre os trabalhadarass rparticipantes dos
projetos manteve-se 0 desejo de prorrogagao detproy a perspectiva da
elaboracdo de outro, visando a continuacdo dosliastuOs projetos de
alfabetizacdo desenvolvidos pelas parcerias comFRIGJ e o0 Instituto
Tecsomamesmo possuindo salas de aula com pouca fre@uémiaram
por ndo as fechar e a garantir portando, aos trathates rurais que

desejavam estudar o direito constitucional a edigcag

Como no projeto anterior, houve salas que termiara
com 3 ou 4 alunos, mas [sic] decidimos nédo feclsar a
portas a esse aluno porque acreditamos que nadmdsve
sacrificar o sonho de alguns pela falta de persede
outros. Nesse sentido, acreditamos que mantersefsa
em funcionamento, mesmo com um ndmero reduzido de
alunos, seria um meio de expressar para 0S NOSBWS a
desistentes que o trabalho continuava, com ou sem a
presenca deles e que as portas continuavam abestes
sempre que desejassem. (TECSOMA, 2004, p. 19).

O projeto de alfabetizacdo desenvolvido em parcssia a UFV
apontou em seu relatorio final como aspectos fadires dessa
experiéncia, que colaboraram com a aprendizagem ediosandos, a
integracdo dos participantes do projeto e 0 comson destes na
concretizacdo dos objetivos inicialmente proposkmsam ressaltadas, na
perspectiva dos educandos as qualidades dos edesados coordenadores
locais e dos monitores considerados pacientescalmi, atenciosos e
carinhosos.

Tendo feito o mapeamento histérico dos projetoslfidbetizacdo e
escolarizacdo desenvolvidos por meio do PRONERAsgaos para a

analise da perspectiva dos trabalhadores rurais gslsas experiéncias.
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CAPITULO Il — REFLETINDO SOBRE A EJA DO CAMPO: A
PERSPECTIVA DOS TRABALHADORES RURAIS

Qualquer que tenha sido o0 aspecto examinado jamais

tentei mecanicistamente a sua compreensao, jam&is m
satisfez uma inteligéncia tecnicista da praticacativa
(FREIRE, 2000, p. 40).

Neste capitulo apresentamos as analises do matemalirico
construido a partir das entrevistas realizadas @®mnabalhadores rurais da
reforma agraria do municipio de Natalandia, trapead vozes desses
sujeitos que indicam as analises referentes a edleculesafios, limites,

conquistas, possibilidades, sugestdes e a avalgsiBrojetos de EJA.
3.1.A EJA do Campo: As motivacdes e expectativas

Os trabalhadores rurais que desenvolveram as atiesd de
educadores em seus PAs, passaram por processekeciosdistintos, seja
por meio de votagéo no PA ou por indicacdo da @wadora local.

Analisando o0s depoimentos percebemos como € eeident
necessidade do educador ser aceito pelos educaméssaltando a
necessidade desta pessoa ter um bom relacionac@ntos trabalhadores
rurais. Assim, ambos os educadores dos PAs do ipimide Natalandia
foram indicados pelo movimento sindical e ndo forrbmetidos a Exame
de desempenho, portanto, inferimos que nao nec@®®ate possuiam um
perfil mais adequado para ser um educador de jozeadultos do campo.
Observamos que essa indicagéo dos educadores ens &8s do noroeste
mineiro pode ter sido uma das limitagdes no pracedsicacional, tendo em
vista que alguns dos escolhidos possuiam o Ensinddmental incompleto
do Segundo Segmento.

Em Natalandia, dos trés ex-educandos entrevisiaati€ipantes da
pesquisa, dois estudaram quando criancas some@ite derceiro ano
primario, uma vez que 0s estudos precisaram serramipidos devido a
necessidade de trabalhar e a grande distancia edi@éncia a escola,
sendo este trajeto realizado a pé:
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Era assim, [...] estudando e pensando no servigogde
né? As duas coisas ndo dava pra mim, ai meu gaeial

eu fiquei com dez anos de idade ai eu tive que ir
trabalhar, né, pra se virar. Eu continuei trabadoae
estudei como dizem até o terceiro ano, passeiyadaje

ai eu parei. Estava dificil e eu ndo dei contaoéepsora
danou ai eu cismei vou par&mngrevistado/EDU-2).

Outro educando, que apenas possuia a habilidagsstder o nome,
e iniciou os seus estudos no projeto de alfabétrafirma: “eu assinava o
meu nome, por ideia e explicacdo, s6 assinava cen®mmal, ndo vou
mentir” (Entrevistado/EDU-3).

Percebemos que a breve trajetéria escolar de unsesles
entrevistados, ficara marcada pela figura do (ajegsor (a) autoritario (a),
pois ao perguntarmos a ele qual ou quais as mailfiegencas entre o (a)
professor (a) dos seus primeiros anos de estudidoeP# de entdo, relatou
destacando trés aspectos principais: o carinhoacémcia e o esforco,
encontrados nas educadoras e educadores do seudeAsiderou a tarefa
de trabalhar com adultos como mais dificil, porgaeedita que o educando
adulto possui mais dificuldades na aprendizagerabdhar com adulto... o
adulto tem um pouco mais de dificuldade pra podt&x aprendendo do que
um jovem, do que uma crianga, a crianca tem maitidade pra pegar’
(Entrevistado/EDU-1).

As motivacdes explicitadas que mobilizaram essabathadores
rurais a serem educadores ou atuar na coordenagalalbs Projetos foram
de modo geral relacionadas as situacfes de satisfac gratificacao,
conquistadas diante dos processos ensino-apreedizdgue os educandos
conseguissem aprender efetivamente, e que, todeteaque necessitavam
se alfabetizar e escolarizar participassem das,abkam como houvesse a
certificacdo dos mesmos.

As preocupacdes dos agricultores com a educacéacridasas e dos
jovens que vivem no campo ocorreram concomitarmes & mobilizacao
pela terra, pois, perceberam que a posse da terra ®ducacgéo escolar era
muito pouco, nesse contexto, nos didlogos dosltrattares rurais surgiu a

necessidade da construcdo de uma escola paraagas;i como também de
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uma escola técnica em agropecuaria, para 0s jokecisacdo é longa, mas
sua riqueza torna imprescindivel apresenta-la.wega

Eu lembro que quando a gente discutia a luta pela,ta
reforma agraria, vinha uma série de questionameNims
época a gente era jovem, mas a gente ficava com uma
preocupacgdo, adianta a gente ir la conquistarra ter
ficar s6 nisso? E a producdo, como é que vai fiEag?
comercializagdo [..]? Se a gente ndao tem uma
oportunidade de melhorar os conhecimentos, comegeé q

a gente vai enfrentar o mercader®do a gente comecou

a dizer para o governo: nos precisamos da terras ma
nés também precisamos de escolas, ndés também
precisamos da oportunidade de melhorar nossos
conhecimentos A gente foi fazendo essa discusséo,
guando chegou aqui na regido a discussdo da llaa pe
terra jA existia em outras regides, e um pouco mais
avancada, pois ja existia um MST [..] que também
discutia essas questdes. Mas, na regido Noroeste, a
discussdo, foi um pouco mais... mais atrasada, anas
gente ja tinha essa preocupacao quando nés comgcamo
essa luta. Aqui se eu ndo me engano foi o teramiro
quarto assentamento da regfde desde dessa época a
gente tinha essa discussdo da educacdo porque até a
gente ja tinha tirado a proposta da escola técn[cd. a
Educacdo do Campo ela veio meio que junto com a
discusséo pela luta pela terrf..] sempre tinha, “vamos
conquistar a terra”, mas e as outras coisas? AS3ITD

veio a discussdo da saude, que ndo alavancou muito
porque depende dos prefeitos né? Entdo a genteesta
mercé da Prefeitura e até hoje, ndo conseguiu uma
politica especifica, e que... na questdo da edoacaca
gente conseguiu, essa [...] politica especifica, @a do
PRONERA Entrevistada/CL, grifos nossos).

No depoimento acima, emergem elementos para a eemgiao da
educacdo como uma pratica social na qual estdoreemgidas as questdes
essenciais do viver em sociedade, tais como: “dygd@o, a reproducéo e a
transformacéao social” (DAMASCENO, 1993, p. 54).

A proposta da escola técnica em agropecuaria &ioehda no ano
de 1989, mesmo ano que os trabalhadores ruraig@um terra nos PAs
Porto do Saco e Mamoneiras. Entretanto, apds mtemns, somente em 15
de abril de 2003, a EFARIfora fundada no PA Porto do Saco. Mas, devido

** No municipio de Bonfinépolis de Minas ocorrerad@stexperiéncias anteriores de luta
pela terra nas fazendas: Madiocal, Lajes e Assa&Pei
> Para mais informag6es sobre a EFAN, ver em edpelgiaotorio et al.,( 2009).



99

a precariedade na infraestrutura fisica da Esawaano de 2009, suas
atividades foram transferidas para o galpdo do r@e@obmunitario de
Producdo de Natalandfaenquanto as obras de construcéo da Sede no PA
sao realizadas. Seu término estava previsto pargonda 2012, entretanto,
alguns acontecimentos divulgados na impressa latralsaram a concluséo

da obra. Vejamos:

A obra j4 foi iniciada uma vez, mas foi paralisaua
ingeréncia e mau uso da verba publica. O episédio
causou um grande prejuizo para O municipio e,
principalmente, a comunidade do Porto do Saco @ue v
sonho cada dia mais distante diante da impossilddidie
prestar contas junto ao INCRA, Instituto que repass
primeira parte da verba para execucdo das obras.aMa
populacdo ndo cruzou os bracos e, através da tarafei
Municipal, correu atras do prejuizo, resolvendo
primeiramente as pendéncias juridicas e posteriteme
indo ao encontro das autoridades governamentas par
solucionar os problemas, conseguir a verba e dar
continuidade a obra, que praticamente ndo havia sid
iniciada. A Prefeitura criou um projeto de lei elinu no
orcamento de 2011, e assim conseguiu meios legeas p
efetuar um repasse de verba como contrapartida a
Associacdo, que agora alavanca a construgcdo e
concretizacdo de um grande e antigo sonho, a cgastr

da Escola (JORNAL VISAO REGIONAL, 2011, p. 07).

As iniciativas do estado diante do neoliberalismmonmpveram a
politica de nucleacdo de escolas ou a criacadostadas-polo. A nucleacéo
teve como objetivo racionalizar a estrutura e aawgpcado de pequenas
escolas, que contavam com numero reduzido de esam idade escolar, e
como consequéncia, diminuir o nimero de classeSsseiiadas.

Essa politica fechou unidades isoladas instaladasigalmente em
zonas rurais, 0 que provocou o deslocamento dodades para 0s centros
urbanos mais proximos. Sendo o poder publico mpalicio responséavel
pelo transporte, muitas vezes este tem ocorriddodea precéria, em
veiculos sucateados e estradas precarias, fatarescantribuiram para

dificultar o deslocamento dos estudantes. Além adesfificuldades, os

%8 A EFAN esta funcionando na Rua Abaeté, n® 640 amlindia.
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educandos enfrentaram também, o preconceito demsdilbos de
agricultores, como é manifestado no seguinte degation

Chegou um diretor da escola, uma certa vez, nggga é
ele era professor, hoje ele é diretor, chegou er ¢iara a
turma que a minha filha estudava: vocés s&o burros?
Comem capim? Na sala que sO tinha filhos de
agricultores, foi feita essa pergunta. Entdo ha uma
discriminacao sim! Alias, eu acho que é até umassgo

né? Entrevistada/CL, grifos n0ossos).

Diante desse processo de nucleagdo, constatamasoquenicipio
de Natalandia foi desativada a Escola Municipal WBugle Caxias,
localizada no PA Mamoneiras. A Prefeitura Municipgld Natalandia,
também objetivou desativar no PA Porto do Saco eolgsMunicipal
Antonio Geraldo Pereira. Entretanto, a organizagfida dos trabalhadores
rurais por esse PA mantiveram a escola funcionacwio, a oferta de duas
classes multisseriadas do primeiro segmento don&n&undamental.
Atualmente a escola faz parte do Programa Escalea’Atdo governo
federal.

Os ex-educandos trabalhadores rurais ouvidos apomtagque
decidiram participar das aulas, pela proximidade slaas residéncias com
as salas de aula, como também o gosto pelo esfudcse eu pudesse ficar
direto na escola, direto eu ficava era na escodal..gosto muito de
participar, onde tém algumas coisas de aprendeestau la no meio”
(Entrevistado/EDU-1).

Outro entrevistado relata que sua motivacdo patu propria

conscientizacéo sobre falta dos estudos em sua vida

Quando a gente pensa que aquilo faz falta, nésa.is]

a leitura, faz muita mais falta né? O escrever tamo,

agora eu falo com os professores uma coisagqueio

Vvou querer € isso, a matematica [...] porque prappsa

eu tenho na cabec¢ado é bater papo ndo, a gente tem
gue cacar meio de aprender fazer o que ndo temd, voc
nao acha? Porque as vezes, suponhamos, se eu te
pergunto assim, eu ca quero te dar uma roupa, & voc

" Escola Ativa é uma estratégia metodoldgica dedtides salas multisseriadas, ou escolas
pequenas, em locais de dificil acesso e com baxaidade populacional. Para Ribeiro
(2012), com esse Programa ocorreu o desenternardiismo pedagogico.
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escolhe, vocé quer uma blusa ou uma bermuda? océ |
vé qual vocé esta precisando mais [...]. Arlifidor
porque eles passa umas conta pros alunos... reysara
mais € um trabalho...! Ai eu pergunto, vocé querfggo

na ideia? Eu quero que o senhor deixa ela ai nel,pap
entdo estd aqui. Até que eu falei o Arlindo [.duv
martilizar a ideia com a leitura, agora a materaada
nao vou querer ndo, pra despesa parece que ey t&tho
tenho pros outros, porque € pouca, né, mas messim as
tem hora que a gente tem que dar uma emenda. Mas a
leitura faz falta na hora de pegar um 6nibus nugaru
estranho, vocé olha a placa la e ndo sabe praaadai
(Entrevistado/EDU-3, grifos nossos).

Através do depoimento, percebemos que o entrevistegositou no
processo de alfabetizacdo e escolarizacdo a ekpactie aprender de
imediato aquilo que n&o sabia, ou seja, a aprdjwidos codigos de leitura,
pois considerava o seu conhecimento na area dendidta suficiente para
a sua vida.

No relato abaixo, outro ex-educando confirma odesejo de focar
naquilo que avalia ter conhecimentos insuficientegste caso, a
matematica: “o0 que eu tinha mais vontade era maisaprender a
matematica [...] eu sou ruim demais na matematiotio falei: eu preciso
de aprender, e € 0 que eu estou mais atrasado ateanética [...]"
(Entrevistado/EDU-2).

O desejo de concentrar os estudos nas areas quméwam é algo
constante nas turmas de EJA de alfabetizagéo &gzagéo, no meio rural
e urbano.

As expectativas que as aulas continuassem semup¢ées e com

mais dias na semana também foram citadas:

Ah, a minha expectativa com relacdo as aulas..qeea

ela pudesse continuar, se ela ndo tivesse paraginta
estava |4 e o grau de estudo da gente, é cadaaisz m
estaria sendo mais evoluido, né? Porque, na veralade
Gnica coisa que eu reclamava na escola, era quando
falava assim a escola hoje é trés dias na semanasva
ficar trés dias em casa, issO eu ndo sei 0 poejgente

ja tem algumas coisas pra gente fazer, mas selas au
fossem todas no decorrer da semana era o bongsoé, i
eu falava direto [...JEntrevistado/EDU-1).

*8 Todos os nomes utilizados nos depoimentos s#oidist
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Constatamos que para os ex-educadores e a ex-nadaota local, a
EJA do campo oportuniza os jovens e adultos a pgossseus estudos ou
ter o primeiro contato com uma sala de aula. Cenasrd importante a
presenca da sala de aula no PA e avaliam que gp&Sgui um papel de
relevancia na vida dos trabalhadores rurais e @areomunidades, devido
ao elevado indice de analfabetismo e a baixa e&amao entre os
trabalhadores rurais. Observaram ainda que, aplesée panorama geral,
houve quem néo se interessasse pelas aulas. @Gomssagjue os educandos
gue se mantiveram frequentes nas aulas foram desdsuas motivagdes
em torno da vontade de se alfabetizarem e escalanz

De acordo com os ex-educandos, a EJA é necessaRé& ndevido
ao elevado indice analfabetismo existente nos PAs a@&prendizagem
proporcionada através dela: “vai... pra mim quea seria bom, porque a
gente ndo sabe nada, ndo tem estudo nenhum, nahs igscola comecgou...
eu ja aprendi mais, ja treinei para escrever tambénporque nem escrever
que presta ndo escrevia [...JErtrevistado/EDU-2). Outro ex-educando
conclui: “eu acho que seja porque eles vao evotyimeé? As pessoas...”
(Entrevistado/EDU-3).

A visdo dos ex-educadores ndo vai além da dos ecxaedos,
acrescentaram como justificativa a necessidadeJ#aros PAs dada as
dificuldades dos trabalhadores rurais de se deslocaara a cidade para
acessar a escola. Outro fator apontado, o gosttalmshadores rurais pelo
estudo.

Percebemos entdo, que a EJA € concebida como wuateeda
divida histérica do governo brasileiro com o enoooetingente de pessoas
gue, quando mais novas, nhao tiveram a possibiliddeeiniciar ou
prosseguir 0os estudos e dominar os contetdos médsra leitura e & escrita.

Notamos que existe um consenso, como pode sevadsenas falas
abaixo, sobre a concepcéo da educacdo como uramesito de melhoria
de vida pessoal e familiar: “[...] eles sempre gostle estudar, tem umas
pessoas assim mais velhas, que nao teve oportendiaedstudar quando

mais novo. Agora sim tem aquela vontade de estuidagprender, né, e
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progredir” Entrevistado/PROF-1). Outro ex-educador reforca: “com
certeza, a EJA é necessaria, porque com ela hibiidasle dos assentados
melhorar, a sua visdo, enquanto politica, enquantial, até mesmo o
desenvolvimento deles na familia, melhora bastantejto mesmo”

(Entrevistado/PROF-2).

Observamos que, de acordo com o0s ex-educadorestinspais
motivos que levaram os educandos as salas deestdaam relacionados a
vontade e a necessidade dos trabalhadores ruraisadigirirem
conhecimentos e habilidades principalmente paranteautonomia em
relagdo a outras pessoas. Notamos também, estakwionados a
realizacdo de tarefas do dia a dia, que nos paretenimas, mas
fundamentais na vida, como por exemplo, assinardaoumento, usar o
Banco, ler o itinerario do transporte coletivo, t¢é anesmo desenvolver

projetos na comunidade, como demonstra a fala abaix

A necessidade, porque muitos eram barrados nadeora
assinar um projeto, na hora de ir pra fila do Bapio
assinar um documento, na hora de escrever na ata do
assentamento, eles ndo escreviam e pediam algwém pr
escrever. As vezes, ficava sem a assinatura delatne

na hora de aposentar precisaria da assinatura e néo
tinha... isso foi realmente fonte de necessidade
(Entrevistado/PROF-2).

A fala acima exemplifica as inimeras dificuldadefrentadas por
um trabalhador rural da reforma agraria (semi)abalio, pois o Banco, as
reunides na associacado do PA, a elaboragcdo deqw@ao frequentes na
vida dessas pessoas e muitas vezes, fundamentai® pesenvolvimento

da propriedade rural.

3.2. As salas de aula: Espacos para além das ausésc

As aulas nos PAs acontecem no proprio local ondenviessas
pessoas, locais muitas vezes improvisados, comoesidéncia de
educadores, de assentados, em algum barracéo, ||giio gamunitario ou
em escolas cedidas pelo municipio. Observamos,s péddas dos

entrevistados, que a maioria considera as condi¢gieas das salas de aula
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como nao propicias ao desenvolvimento das ativgladacativas: “néo era
uma sala assim, adequada que tinha [..Bhtevistado/PROF-1). E
acrescentaram: “na verdade, a gente ndo teve umaeaula exatamente
[...]” (Entrevistado/PROF-2).

Esse ex-educador ao alegar que nunca teve exatameat sala de
aula, justificou a firmagéo devido ao fato de aréesonar na sede do PA,
posteriormente em um barracdo onde ficava um tanigudeite, e em
seguida as aulas foram transferidas para a res@ddacum assentado. Por
altimo, as aulas foram desenvolvidas no barracdmuodario da
Associacao do PA.

Notamos a insatisfacdo desse entrevistado comimaallnudanca,
devido ao fato de que, apesar do barracao ser gan &mplo, é aberto e as
acOes dos ventos, da chuva e de vandalos, naotip@nngue os cartazes
ficassem expostos, sendo danificados. A iluminaligéeala de aula também

era precaria e o numero de cadeiras e carteiraciesite.

Figura 15 - Aula da EJA/PRONERA/UFV escolarizacaagalpdo comunitario
do PA Mangal
Fonte: Arquivo de trabalho pessoal, 2009.

A sala de aula do PA Mamoneiras na perspectivaxdmacador e ex-
educando também foi considera inadequada, poialaafncionava numa

escola desativada da Prefeitura, sendo o quadiadacao meio, com
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iluminagdo precaria, cadeiras insuficientes; mesasadeiras quebradas,
aliado ao fato do telhado da sala de aula serldastele amianto, que na
época do calor favorecia para manter o ambientéonagiuecido; além das

paredes da sala de aula estarem danificadas.

Figura 16 — Fachada da sala de aula da EJA/PRONHBRAEScolarizacao.
PA Mamoneiras
Fonte: Arquivo de trabalho pessoal, 2008.

Somente um ex-educador afirmou que sua sala deceauladequada,

pois lecionava numa escola cedida pela Prefeitura:

A sala era uma sala de aula mesmo, de escola normal
estudava os meninos la direto e tinha de tudo laa sar
altimo, mais no finalzinho tinha pouco aluno. [la]na
escola, tem a quadra publica perto, ai, sempressppkia

pra l4 e fazia muito barulho, ai a gente resolviepra ca

e fazer a aula aqj ficava mais perto para a maioria
também, e eles concordaraBn{revistado/PROF-3).

Observamos assim que, mesmo 0 espaco fisico semdaderado
adequado, dois fatores limitaram a realizacao dks aa escola: o barulho
externo da quadra e os advindos de uma sala devadna que era
disponivel para as aulas do Programa Educacéo,ifiQagio e Acao
Comunitaria (ProJovem campo). Por essas razles uéass doram

transferidas para a residéncia do educador, locais nproximo das

% O entrevistado se referia ao fato das aulas temmntransferidas para a sua residéncia.
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residéncias dos poucos educandos frequentes. @unfatescreve o
depoimento do ex-educando: “nés numa sala e elepwdm, era um
barulhdo que eles arrumavam nés pra la e elesdpdale divisa, eu falei:
esse trem é ruim demais! depois veio pra casa odwadre [...] eu achei
melhor, que n&o tem perturbaca&nfrevistado/EDU-3).

Um ex-educando relatou a tentativa de pedir a Ruedecolaboragéo
para a realizacdo da reforma da sala de aula. t&mtoe ndo receberam
apoio: “[...] a sala de aula, o coleginho |a el&esuito estragado, né, [...]
assim: E parede quebrada, né, é muito perigoso,paligamos com o
prefeito pra ver se o prefeito fazia pra nds endéle quis, né, desse uma

reformada” Entrevistado/EDU-1).

Figura 17 - Aula da EJA/PRONERA/UFV escolarizac&oota cedida pela
Prefeitura Municipal de Natalandia, PA Porto dod&sac
Fonte: Arquivo de trabalho pessoal, 2009.

Apesar da precariedade da infraestrutura fisiclst@s salas eram de
alvenaria, possuiam quadro e energia elétrica ersienem uma sala de aula
o filtro de 4gua néo estava conservando a temparatiequada da agua.

Os projetos de EJA de alfabetizac&o e escolarizagdRONERA se
desenvolvem por meio de parcerias e a infraestiitsica das salas de aula

deveriam ter sido assumidas pelos parceiros emasvinos Projetos.
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Contudo, dificuldades na efetivacdo da parceira communicipio
impossibilitaram o progresso dos Projetos e a pihisiside do oferecimento
de condicbes mais dignas para o processo de eapimemdizagem como

fica evidenciado no seguinte depoimento:

[...] na verdade o projeto, disse que ndo tinhahumen
recurso que visava isso né? Melhoramento da saalde

e falou que... teria que recorrer a parceria doicipin

com a Secretaria de Educagédo. [...] eu tentei mexcor
inclusive pra carteiras... nem para as carteiras eu
conseguf, os meus alunos para estudarem, eu tive que
conseguir carteiras emprestadas com a Escola Bamili
Agricola, para eles estudarem, porqueSecretaria de
Educacdo nunca foi parceira de oferecer nenhum
material (Entrevistado/PROF-2,grifos nossos).

O depoimento acima demonstra como as parceriaasnuézes nao
ocorrem na pratica, sendo parte apenas de umaneiagdo PRONERA na
elaboracao dos projetos.

Um ex-educador relatou que mesmo comunicando @eonacéo local
e a geral do projeto de escolarizacdo a necessdkaden quadro e de um
filtro de agua para a sua sala de aula, entretadim,obteve sucesso nas
solicitacdes de suas demandas. Vejamos: “ndao. ONBEIRA nunca...
assim... na minha sala l4 ele nunca deu nem urm. fAissim... eu pedi um
filtro, mas nem um filtro vefd.” (Entrevistado/PROF-1). Somente uma
sala de aula do municipio de Natalandia foi bersefec pelo projeto de
escolarizagdo, com um quadro.

A questdo da infraestrutura fisica das salas dedag Projetos é uma
situacdo extremamente precaria em todos os asp&endo essa realidade
ja constatada pela avaliacdo externa do PRONERA, aificou que
muitas salas de aula ndo possuiam transporte, dezeren sequer, agua para
beber. Os Unicos itens constantes eram o0 quady@, @ mesa e cadeiras
que apareciam em boa parte das salas de aula, pouitas vezes em

situacao problematica.

60 Constatamos que o entrevistado informou a coogdengeral do projeto a necessidade
das carteiras, antes das aulas iniciarem. Fontpii¥a de trabalho pessoal, 2008.

1 O entrevistado relatou a coordenacdo do prajetes de iniciarem as aulas, além das
necessidades da troca do quadro e do filtro de, 4gu@bém a demanda de carteiras e
cadeiras. Fonte: Arquivo de trabalho pessoal, 2008.
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Com relacdo ao dia e horario das aulas, ndo oammarigidez e sim
um consenso entre educador e educandos, a fimedlogsem respeitadas
as necessidades educacionais da comunidade, miéntaas necessidades
de plantio e colheita. As aulas aconteciam no geriwmturno, apés um dia
intenso de trabalho arduo no campo. O educadouf@escompromisso de,
semanalmente, ministrar uma carga horéaria de dexsh@s trabalhadores
rurais, contudo, ndo tiveram consenso nas opinidEacionadas a
suficiéncia ou insuficiéncia da carga horaria.

Um ex-educador pontuou a insuficiéncia da mesmanecassidade
das aulas acontecerem com mais frequéncia durasimana. Esta era uma
reivindicacdo dos seus educandos, que relatavama dascontinuidade das
aulas e a preocupacao do dia-a-dia, eram fatoresfayoreciam para o

esquecimento das habilidades adquiridas:

[...] muitos falavam assim que, as vezes ele egtuda
hoje, amanh& né&o tinha aula, depois da amanhanmég t
ele ja tinha esquecido, porque na verdade devido a
preocupacéo, a correria do dia a dia deles, eles que
precisava esta sendo continuo, mesmo que se fosse u
hora e meia s6 por dia, mas todos os dias [...]
(Entrevistado/PROF-2).

A ex-coordenadora local e um ex-educador compreengee a
carga horaria das aulas era insuficiente, porénguadia, devido a
especificidade dos educandos de serem pessoasade mlvancada e
trabalhadores rurais que lidavam com a roca dukandia: “olha, suficiente
ela ndo é ndo, porém tem as questdes especifisaagdicultores, né? Se
vocé colocar uma carga horaria mais extensa elessedtir dificuldades
devido ao trabalho que é bem cansativo, mas suoficiela ndo é!

(Entrevistada/CL). Outro ex-educador concorda:

Ué essas dez horas sao insuficientes sé que igelak.
que sdo a maioria j4 de idade fica mais cansatvies
mais aula. lgual um dia assim, por exemplo, se atane
a carga horaria fica muito cansativo ai eles namagm
ndo! Eles trabalham durante o dia. Mas se tiveas® o
jeito de dar mais aula era melh&n(revistado/PROF-
3).
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Para dois dos ex-educandos a forma que as autams fomistradas e
o horario era adequado, pois se as aulas termmassés tarde, atrasariam
o jantar, e se a aula fosse ministrada todos @srdia teriam tempo para
descansar. Vejamos: “ah, isso ai cada um tem upitgal sei la eu fico
pensando aqui, trés dias na semana, eu acho quedadénenos pra pessoa
descansar um pouco a cabegca, porque o0 cérebro "cansa
(Entrevistado/EDU-3).

O ex-educando (EDU-1) em dois momentos da enteedsgeriu
gue a carga horaria deveria ser mais extensa,ddteaté as dez e meia da
noite. Contudo, ponderou que sé seria possiveledgsd a merenda escolar
fosse garantida. Afirmacdes encontradas no subtfjuke ja discorremos
nesse trabalho “A Educacéo de Jovens e AdultosathopG: as motivacoes
e expectativas” e, no subtitulo “A avaliagdo dapeei€ncias e sugestdes
para o PRONERA” que sera aprofundado mais adiante.

Gramsci (2000), ao tratar do principio educativot@ddalho, entre
outras questdes, afirma que o estudo também éalnallio e cansativo, ndo
sendo apenas intelectual, mas também muscularsweriRelata que existe
uma tendéncia de “afrouxar” a disciplina e a exaiggde estudos quando as
massas da populacdo comecam a integrar a escadieapub

No caso especifico de estudo, precisamos consigeeaos jovens e
adultos do campo séo trabalhadores, que tém unma @tdua na lavoura.
No entanto, se quisermos superar a situacao deadgfiam escolar dessas
pessoas, € necessario nao facilitar, mas mantedisciplina e exigéncia de
estudos.

E valido lembrar que Gramsci (2000) ao fazer essdscacées
sobre a massificagdo da escola publica, partiaedassidade da superacao
do preconceito de que a atividade intelectual eeghusiva dos profissionais
do saber.

Gramsci (2000) afirma que, contrariamente do queose pensar, €
necessario mostrar que todos somos filésofos eirtigdis a partir de nossos
conhecimentos e experiéncias, ou seja, participagn@snstruimos uma
determinada concepcédo de mundo, que pode ser mantitransformada,
suscitando novas formas de pensar. Nesse sentalbén&eparacdo entre

teoria e pratica, entre as que pensam e as quetarecAssim, todos 0s
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individuos, de uma determinada forma, participam odastrucdo da
sociedade.

Segundo os ex-educadores e a ex-coordenadora &scatincipais
dificuldades que impediram os educandos de coealu@s cursos seriam as
seguintes: a dinamica do trabalho do campo, comsldeardua o que
ocasionava o cansaco fisico; a distancia entresidéncias dos educandos e
as salas de aula; a falta de transporte escolapessoal e problemas
relacionados a saude dos educandos ou de algumrmdmbamilia.

Os problemas oftalmoldgicos sdo frequentes entredosandos e
devido a isso os Projetos passaram oferecer exameisth e Oculos.
Entretanto, a demora na aquisicdo dos 6culos, gesmguinte depoimento:
“0 pessoal até lutou pelos 6culos, mas geralmesrisegue os Oculos la no
final do projeto, todos eles foram dessa forntait(evistada/CL).

Nesse sentido, constatamos pelo registro do reldtoal do projeto
de alfabetizacdo, que o processo de aprendizagamedocandos fora
prejudicado, inicialmente, pelo atraso na liberagds recursos para a
aquisicdo dos 6culos, o0 que consequentemente cpof@ desmotivacao de
educandos e de educadores. Além disso, de acondmsalepoimentos, o
periodo de colheita, plantio, preparacdo da ragadarinha e a época de
chuva, favoreceram o afastamento temporario dosaedios.

Ainda em relacdo a questdo das dificuldades quéarafe a
participacdo dos educandos nas aulas, no depoirabat®o 0 ex-educador
alegou que em primeiro lugar fora a distancia esegundo, a auséncia do
acompanhamento pedagdgico, tanto da coordenadaa kmomo da

monitora:

[...] primeiro a distancia, segundo eu acho que a
auséncia... assim... € até ruim eu te falar issoas...
houve um pouco da auséncia do coordenador, pom@ue n
verdade quando ele esta mais presente, ele esticoufa

gue o educando, com que o educador ele [...] busque
mais. Porque eles cobravam muito da gente, os
educandos cobravam muito mesmo, assim a visita.flo [
coordenador, a visita mesmo da que eles falavam
estagiaria¥, que néo era estagiarias que eles fala, que era

%2 As estudantes de cursos de licenciaturas da UBW ehamadas pelos educandos de
monitoras, estagiarias ou diretoras.
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a diretora, as visitas das diretoras né? Entamelesvam
assim como se diz, tem alguém atras da gente dando
forca, que esta acompanhando o desenvolvimento da
gente [...] Entrevistado/PROF-2).

Observamos que a presenca nas salas de aula d&onmmoaida
coordenadora local foi considerada significativysdo como estimulo,
tanto para o educador como também para os eduéandos

A ex-coordenadora local relatou dois principais tésos
enfrentados nos desenvolvimentos dos Projetos ioakdos: as
dificuldades de deslocamento, pois, teve que pencas longas distancias
dos PAs para visitar as salas de aula, a evasaeddoandos motivada pela
cultura interiorizada, com base na ideologia de@temem do campo nao

necessita do estudo, conforme fica evidenciad@laa f

As visitas, o transporte as distancias as estresies foi
um grande desafioO outro desafio foi manter os
estudantes nas salas de awdabpe [...] que a gente teve as
vezes, que ir nas casas dos estudantes, conveustu,
varias vezes. [ tive que fazer aqui no municipio de
Natalandia campanha de dizer pro estudante: olha o
projeto estd ai € seu, a oportunidade € sua. Saive p
gué? Parece que tem uma cultura de que se eu patou
roga, ndo preciso da escola & vezes, a pessoa acaba
com as dificuldades que ele tem pra estar numa dala
aula [...] acaba achando isso mais facil, porqueejgta
na cabeca dele (Entrevistada/CL, grifos nossos).

No depoimento acima estad presente a visdo de awtde que
muitos educandos jovens e adultos carregam conligodesvalia é uma
expressao utilizada por Paulo Freire (2005), quaselooemete a baixa

autoestima e a descrenca por parte dos oprimidos:

De tanto ouvirem de si mesmos que sao incapazes, qu
ndo sabem nada, que ndo podem saber, que sdo@&ferm
indolentes, que ndo produzem em virtude de tudp ist
terminam por se convencer de sua “incapacidadédnta
de si como os que ndo sabem e do “doutor” comoeo qu
sabe e a quem devem escutar. Os critérios de gaber
Ihe sdo impostos séo os convencionais (FREIRE,,2005
56).

% A questdo das visitas da coordenadora local e alitona sera retomada com mais
énfase no subtitulo: “A avaliacdo das experiéneiasgestfes para 0 PRONERA”".
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As dificuldades apresentadas em relacdo a pag#@ipalas aulas
segundo os ex-educandos foram: o trabalho cansdtivioca, as visitas
inesperadas de vizinhos ou familiares na residéecias dificuldades
acumuladas com inumeros cargos assumidos no PA.ekheducando
alegou que ele ndo encontrou nenhuma dificuldadsoaé mas ao ser
questionado se sabia de algum participante dostBspjque encontrara
dificuldades, ele mencionou a auséncia de transpt@tueles que vinham
de mais longe, né, porque pra falar a verdadeirpta certas distancias a
noite e vir embora a noite a pé ai é dificil, né.se estiver de charrete o
cavalo fica passando fome, néEhfrevistado/EDU-3).

Torna-se ainda mais dificil a alfabetizacdo e aolaszacdo dos
jovens e adultos trabalhadores rurais, quando fagildades intrinsecas a
estes processos sdo agravadas por questdbes que sdmdo de
responsabilidades dos educandos, e sim dos preetss parceiros.

A investigacdo demonstrou que apesar das dificeklatcontradas
na realizagcdo dos Projetos, para garantir a paatgéio dos educandos nas
salas de aula, também foi comprovado que ocorreiadmeras
contribuicdes positivas para a vida dos trabalheglourais participantes das

aulas, assim com também, para os educadores:

[...] € assim: pra mim foi muito bom eu adquiri toui
conhecimento [...] e aprendi bastante com eles éamb
né? Porque a gente ndo s6 ensina, mas... a gssit®, a
ensinando e aprendendo, [...] porque, dar aulgopemns

e adultos é uma troca de conhecimento, a0 mesnmotem
gue vocé esta ensinando vocé esta aprendendonéais,
com eles ainda porque eles j4 sdo bem vividosimas
para mim foi muito bomEntrevistado/PROF-1).

Neste depoimento constatamos que os educandossajeitos do e
no processo de alfabetizacdo e escolariza¢do, eno qducador também
aprendia, conforme nas palavras de Freire (2005)afamar que “o
educador ja ndo € o que educa, mas o que, enqedata, € educado”
(FREIRE, 2005, p. 79). Freire (1997) reafirma qasse processo:
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[...] ndo existe ensinar sem aprender e com istgueuo
dizer mais do que diria se dissesse que 0 ato slpagn
exige a existéncia de quem ensina e de quem aprende
Quero dizer que ensinar e aprender se vao dandal de
maneira que quem ensina aprende (FREIRE, 1997, p.
19).

Também séo pertinentes as colocacdes de Freiré)(£6fn relacao

ao processo docéncia-discéncia:

E preciso que, pelo contrario, desde os comegos do
processo, va ficando cada vez mais claro que, embor
diferentes entre si, quem forma se forma e re-foama
formar e quem é formado forma-se e forma ao ser
formado. E neste sentido que ensinar ndo é transfer
conhecimentos, contetdos, nem formar € acao pela qu
um sujeito criador da forma, estilo ou alma a unmpeo
indeciso e acomodado. Nao ha docéncia sem discéncia
as duas se explicam e seus sujeitos, apesar dasngifs

gue os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto
um do outro (FREIRE, 1996, p. 23).

De acordo com os ex-educadores, as aulas proparaionaos
educandos adquirir conhecimentos relacionadastardee a escrita, tais
como, aprenderem a assinar 0s seus nomes, a e@boes listas de
compras, a conseguirem ler o itinerario do trartepooletivo, o0 nome do
supermercado que frequentam e até mesmo de umiceméd

Outra contribuicéo relacionada foi o fato dos eddoa se sentirem
mais autbnomos para falar nas reunides da associa;d@A, bem como
participar de forma mais critica da elaboracdo etagdo de projetos que
pudessem desenvolver a propriedade rural. Estgstggcsao financiados
pelo Governo Federal, como o Programa de Aquisiggalimentos (PAA)
e também pelo governo municipal, como os deserdmvi pela
EMATER/Natalandia.

Estes subsidios demonstram que os trabalhado@ds astdo sendo
motivados a participar de forma mais ativa e prelmente mais
responsavel em seus PAs e estdo vinculados a \edaoa, social,
profissional e comunitaria. Consequentemente, poog@uaram melhorias

para os PAs, como pudemos observar nos depoimesegguir:
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[...] ah... Matias, ele tinha muitas dificuldades kr e
escrever, e com esse projeto ele melhorou muito o
conhecimento. Inclusive hoje ele é presidente do
Sindicato dos Trabalhadores Rurais é presidente da
Escola  Agricola... da Associacdo da EFA
(Entrevistado/PROF-1).

Com certeza, muita contribuicdo através da EJAerta

viu assim, que além deles melhorarem enquanto
individuo, ficaram mais felizes e tinha uma atiddaa
mais no assentamento... algo a mais acontecentdoizO
melhorou muito, né, a visdo dele, assim como eterco
atras dos projetos, que tipo de projeto fazer. bfeih na
vida pessoal e na vida profissional de como desesiva
propriedade dele. Assim como também a Dona Maura,
ndo sabia nem escrever a letra A e hoje ela esareve
nome dela, j4 participou de cursos da EMATER, aonde
ela escreveu o nome completo com CPF, tudo dineitin
[...] (Entrevistado/PROF-2).

Eu acho que aquelas pessoas que estudaram témamndi
de contribuir mais até nas discussdes dos projengo
do proprio assentamento, por exemplo... hoje maese
PAA... a pessoa ja tem condi¢do de pegar o seuiprop
projeto, ler e entender, saber o que ele quer @guedo

z

guer. Acho que essa contribuicdo € muito importante
dentro do assentamento. Quando ele nao sabia nada
ficava ali s6 ouvindo, hoje ndo, hoje eu posso pega
meu projeto aqui ler e falar com o presidente da
associacdo: esse projeto aqui pra mim esta bore, ess
projeto ndo esta bom pra mim... eu acho que elésnpo
fazer isso e dar essa contribuicdo para os demdis [
(Entrevistada/CL).

Além das contribui¢cGes citadas nas falas anteriae$sabalhadores
rurais também citaram depoimentos dos educanddagciaeados a
desinibicdo para dialogar com o gerente do Bancooooontador, a
satisfacdo em poder viajar sozinho sem a necessidadiependéncia do
outro. Destacaram que as contribuicdes vivencigda®em da construcao
de uma visdo ampla de educacdo que ultrapassanisslida educacéo
escolar.

Os ex-educandos ainda elencaram contribuigcdes iassitem
participarem das aulas, relacionadas ao direitogoétunidade; a educacao
e a diversao proporcionada pela sala de aula; @v estre os amigos,
fortalecendo assim as amizades, dadas as novaséeelastabelecidas. No

depoimento a seguir, um ex-educando demonstra qtatoode muitos
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trabalhadores rurais necessitarem de se alfabamtiza escolarizarem e

poucos terem aproveitado essa oportunidade o deoauvariado:

[...] as aulas trouxeram uma contribuicdo muitondea
pro assentamento... 1a tinha pessoas que... n&eguia
fazer nem o nome... hoje ele 1€, ele conseguestgdo
trouxe uma contribuicAo muito grande para o
assentamento e a gente ficou contrariado de nao ter
participado mais pessoas, né, porque tem mais g®esso
gue precisa, e alguns sentia dificuldade por fdia
oculos... mas, que a contribuicdo foi muito grafadee
hoje pessoas l4 que ndo dava conta, ndo escreviae®,
hoje ensina o outro Ia, ele ensina ele consegued&as
para o outro que ndo sabe, neéft(evistado/EDU-1).

O ex-educando também relatou que com o0s estudosecmn
mudanc¢as em sua vida, que favoreceram para aungesta participacao
dentro do PA:

Pra mim principalmente, porque a gente desenvolveu
muito mais talvez coisas que vocé nao conseguir,faz
hoje vocé faz com mais facilidade. A gente consegue
mesmo ajudar alguém... vocé consegue € resolver
problemas para as outras pessoas, que eles nao
conseguem... e principalmente nas areas que alhoab

né? E hoje eu consigo desenvolver muita coisagemép

eu soO tenho que agradecer pelos momentos que @ gent
teve as aulagptrevistado/EDU-1).

Prosseguindo o ex-educando relatou que adquirig oafianca e

autoestima que proporcionaram melhorias em suapvafessional:

Muito mais confianca, veja s6 0 que acontece: sempr
liderei aqui no assentamento... quando a gentéipart

de algumas oficinas, de algumas reunifes, aiezesy a
gente ficava assim: gente, eu nem vou falar nada aq
nao, porque eu estou achando que se eu for fglamal
coisa, eu vou falar errado... isso passava peldnham
cabeca e vejo que hoje passa pela cabeca de vérios,
entende? O que acontece de eu estar ali, né, \@ltar
escola e estar estudando, falando com as pes&s&s.as
vezes ensinando ou atrapalhando alguém... porgue te
hora que, as vezes, eu atrapalho, né, porque mver
demais. Eu desenvolvi tanto que hoje eu chego em
gualquer lugar, eu falo o que eu quero. Nao qualers

se eu estou falando errado ou se eu estou falaartim c
né, eu quero saber de estar resolvendo o meu prabée
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esta resolvendo o problema de alguém, entdo enuse
bem que isso veio da escola. Portanto, até hdi@@pra
varios que chegam na reunido: vocé tem medo de fala
por que? Ah... eu tenho medo de falar errado, eezss

a pessoa vai me reprimir... eu falo: isso nédo exist
estou te falando isso, porque eu ja passei por..isH0
comeco a falar: vocé tem que ir pra dentro da asqole

se vocé for, vocé vai se desenvolver, né? Isseepre
falo com as pessoas [.(Bntrevistado/EDU-1).

A fala acima demonstra claramente as colaboracdemdas da
participacdo das aulas na vida deste ex-educamn@oredptou a capacidade
de deixar de ser passivo para conseguir expressar pensamento.

O ex-educando que iniciou seus estudos pelo PRONBEB#tacou
ainda, algumas das contribuicbes em sua vida diguando indagado,

como o uso do telefone celular:

E grande! Eu ndo posso reclamar n&ovantagem que a
gente j4 enxerga alguma coisando deixa de ter
vantagem... melhorou no sentido que ja ajuda aegent
ajuda muito. Até numero de telefone... eu ligogarsa de
todo mundo, eu ligo pra qualquer lugar. O que ew na
entendo € ver mensagem, crédito isso ainda naodipre
nao, também ainda nao firmei... sei a hora queganedo

de carga a hora a hora que ndo precisa
(Entrevistado/EDU-3, grifos nossos).

Essa ultima fala nos remete ao estigma que o aeaifacarrega
consigo como se vivesse num mundo “escuro”, senerptehxergé-lo”.
Assim, para ele, as habilidades de leitura e esatirem dele, a venda dos
olhos.

Diante das contribuicbes observadas na vida ddssieslhadores
rurais, oportunizadas por meio da participacaoandas, inferimos que eles
passaram a usar com mais frequéncia as habilidettpsridas e assim a
compreender melhor o mundo e atuar nele, um munde a tecnologia
moderna esta presente o tempo todo. Diante do &xpgmercebemos que o
processo educacional contribuiu para esses trab@ks rurais terem uma
vida mais digna.

Percebemos que algumas das contribuicdes encamtnadaesquisa
do Banco Mundial realizada no ano 2000 e menciomaddrabalho de

Gadotti (2003a) sobre a qual ja discorremos forameshantes as relatadas
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pelos trabalhadores rurais do municipio de Nata@égde participaram dos

Projetos, conforme apresentadas nessa pesquisa.
3.3. A metodologia e os recursos didaticos

A metodologia adotada pelo projeto de alfabetizagéorizou o
“Método Paulo Freire® de alfabetizacdo, o que significou um trabalho
com eixos tematicos, palavras geradoras e postaldgita do educador.
Cabe ressaltarmos de acordo com o relatério da (HO08) que essa
metodologia de ensino, inicialmente, ndo fora ac#ét forma pacifica entre
os educadores do noroeste mineiro, pois eles petwante desejavam que
0S processos educacionais ocorressem com a mes@dick na qual
foram submetidos quando estudaram, ou seja, noaforma pedagogia
tradicional, que em alguns aspectos se assemelthacacdo bancaria.

A aplicacdo do “Método Paulo Freire” nas aulas gatesconforto,
por ser uma estratégia de ensino nova e que troux® consequéncia, a
inseguranca no desenvolvimento das praticas pedagog

Entretanto, essa realidade foi sendo transformamdoago do
processo de formacédo pedagdgica, a partir dasnadidedricas e praticas
sobre o “Método Paulo Freire”, possibilitando a@balhadores rurais um
contato direto com a metodologia proposta. Assiss@i@m a constatar a
importancia de se trabalhar com essa base teérmpag acarretou aceitacao
da proposta pedagodgica e, consequentemente, skarrdesempenho.

Esse contexto de ndo aceitacdo inicial da metodolpgoposta,
pelos trabalhadores rurais, também ocorreu no tpraje alfabetizacéo
desenvolvido em parceria com o Institdi®ecsomaentretanto, manifestada

pelos educandos:

Percebemos também muita relutdncia dos alunos em
aceitarem uma proposta pedagogica que fosse diterna

Muitos, por j& haverem freqiientado escola em algum
outro momento de sua vida, desejavam resgatar aquel
escola de sua memoria, pois era dela que tinham

% Existe uma discussdo a respeito de haver ou nd6Método Paulo Freire”, alguns
pensadores que investigaram a fundo a questdaracalpropondo modificacdes para esse
conceito, a substituicdo do termo “método” por fiiéa”. Ver Romao; Rodrigues (2011).
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experiéncia, memoéria e saudade (TECSOMA, 2004, p.
30).

Durante as entrevistas com os trabalhadores rdoaimunicipio de
Natalandia, percebemos entre os educadores agi@eeida “Método Paulo
Freire” e o reconhecimento da sua importancia. ata®0o0s que o método
contribuiu para que as aulas fossem relacionadealidade dos educandos,
proporcionando uma educacdo problematizadora eogital, o que
despertava o interesse, e a participacdo dos mesmnbgsca da superacao
da educacao bancaria:

As aulas eram bastante interessante, bastante idmam
porgue assim... trabalhar o “Método de Paulo Fteire
assim... foi muito gratificante porque a gente egon&
problematizar as aulas. A gente fala que os altinba
interesse, né, nas aulas, principalmente na elgéoidos
textos, quando eles descobriam a palavra novao Eoita
realmente muito, muito bomEqtrevistado/PROF-2).

No depoimento abaixo ha o relato das dificuldaderiais
encontradas para desenvolver a Educacdo do Camwmigaerp algo novo até
entdo. Segundo a ex-coordenadora local que acomparsheducadores e
educandos, os Projetos trabalharam com base mdadmldos trabalhadores
rurais, 0 que tornava as aulas empolgantes e de@rom assunto a

discussao ampliava para outros nesse sentido:

[...] foi dificil porque os professores, e acho qié os
coordenadores, ndo tinha a pratica de fazer isao...
Educacdo do Campo, era nova e assim... a gentamesta
aprendendo como é que se faz a Educacdo do Campo. E
eu acho que esses projetos foram muito importates.
aproximaram... ndo eu acho que trabalharam a aelajd
nao aproximaram da realidade... € pra ser justandeu
sei... se a gente conseguir produzir alguma cqEea,
ficar... pra quem vier depois conhecer tudo isss gque

na pratica foi feito sim, eu que acompanhei o0s
professores assim de pertinho mesmo. Eles tralaathar
com vontade de fazer a coisa certa dentro do @eni®
estava lutando. O que eu acho mais interessante é q
guando vocé esta discutindo a realidade o estuddate
empolga, ele empolga e as vezes a discusséo \ge,lon
entdo eu acho que isso ele ndo aproximou, elelti@ba
realmente a realidade del&nfrevistada/CL).
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Os educandos encontravam-se em diferentes niveis de
aprendizagem, ou seja, numa mesma sala de aulmsinleducandos de
alfabetizacdo enquanto que também havia educarel@sablarizacdo no
primeiro segmento do Ensino Fundamental, esse taspentribuia na
construcdo do conhecimento.

Para o ex-educador a auséncia do livro didaticocanilha no
projeto de alfabetizacdo dificultou o trabalho: &,gente ndo recebia...
assim... nada sobre o material didatico nem naderaspassado assim... que
a gente néo podia trabalhar infantilizando elep [.Entrevistado/PROF-

1). No depoimento abaixo a ex-coordenadora locahtosl sobre a
dificuldade que tiveram em construir uma proposiiacacional no coletivo
e como algumas pessoas consideravam que o tradeliaomais facil se o

projeto tivesse disponibilizado uma catrtilha:

Bom, o primeiro foi desenvolvido baseando nas
discussbes que a gente fez da proposta de Paute, Fre
exemplificando, aquelas propostas pedagdégicas. ...
gente comecou trabalhando a realidade mesmo dos
alunos, tivemos dificuldades, pois muita gente ezha
mais facil se tivesse tido uma cartilha, pra posesar
trabalhando, mas, no entanto, a gente teve quergions
essa forma de trabalhar juntos com os alunos, cdm o
professores e coordenadores, as monitoras, quUA&SSao
pessoas da Universidade que vieram e acompanharam o
projeto junto com a coordenacao [.Ehfrevistada/CL).

Diante desses depoimentos percebemos a nédo cors@ogeor parte
de alguns envolvidos, relacionados aos motivos @@ disponibilizacéo
pelo projeto de livros didaticos ou de outros maierdidaticos prontos.
Pois, o0 projeto se baseava nos principios teédoaducador Paulo Freire e
este ndo propunha um material pronto, mas a c@astrooletiva entre os
educandos e o educador deste material. Com basa pegposta o material
elaborado em conjunto entre educador e educandur@sno da realidade
dos trabalhadores rurais tornando-se mais sigtif@waPercebemos entéo,
essa incompreenséo ou falta de esclarecimentosrapegta do projeto
como um limite deste, por ndo conseguir consciantts educadores sobre

a importancia da metodologia adotada.
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Contudo, com relacdo aos depoimentos anterioresmust uma
contradigdo, quando afirmaram a auséncia do livdatido. Acreditamos
que os depoimentos se referiam a auséncia do wheeo de livros
didaticos para os educandos, pois os educadoreberaen apostilas, fato
gue amenizava a escassez de outros materiaisosstos PAs especificos
para a EJA e que serviram de fonte de consultaguadfiar os educadores
na preparacao das aulas. Nesse sentido, ficourestpisno relatério final do
projeto de alfabetizacdo que foram construidasrg@gtostilas de apoio ao
educador, abordando os seguintes conteudos: Lieguadlatematica,
Estudos sobre a Natureza e Estudos sobre a Soeiedad

Figura 18 - Apostila e recursos metodolégicos dA/EBRONERA/UFV
alfabetizacéo

Fonte: Arquivo NEAd/UFV - Sem data de Registro.

A contradicdo € comprovada também a partir das ttaixo:

No primeiro projeto, as meninas elaboraram as Bgpost
eram bastante boas... e a gente tinha bastantesasfi
também que desenvolviam algum material pedagdgico,
a gente trazia para trabalhar com os alunos, @sjo@®
alfabeto movel, silabas moéveis... entdo era bastant
interessante. Agora o segundo, ja foi diferentefoja
melhor um pouco, ja teve os livros... ja teve madderial
(Entrevistado/PROF-2).
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O material didatico foi uma luta muito grande, pmrq
guando comecamos a trabalhar com o primeiro prageto
vontade dos professores era que tivesse uma eaptith
direcionar o trabalho, e até lutaram até consegelio
menos as apostilas. [...] para o segundo ja consegu
livros, que todo mundo gostou de trabalhar, quiittac
bastante mesmo. Mas, eu acho até que no primero er
impossivel ter esse material porque estava sendo
construido no Estado, né, e no pais nao tinha ainda
material, assim... bem voltado pra a realidade dos
assentados, nem como um todo, imagina €é nas
especificidades entdo da regido, r&ievistada/CL).

Ja o projeto de escolarizacdo fora considerado rfad de
trabalhar, uma vez que os livros didaticos foraspaiibilizados para os
educadorés e educandos, sendo, portanto, instrumentos devagéb.
Percebemos que os livros tiveram um valor simbdhaoito positivo.

Os ex-educadores foram unénimes ao afirmarem quévias
didaticos eram especificos sobre a realidade dalsaltradores rurais,
atendendo as suas necessidades, como se podetaroastaguir: “porque
sempre tinha coisas da realidade deles... assentos falando sobre as
plantas nativas [...]” Entrevistado/PROF-1). Outro ex-educador
reforga:“os livros eram bons, porque eram desem@évpor pessoas que
estava convivendo com a realidade, era pessogéqi@va aula la e tudo,
conhecia a realidade pesquisavam tudo, ai os lerasy bons de acordo
com a realidade do PAEftrevistado/PROF-3).

Os livros foram elaborados por consultores técnéthscacionais da
empresa Consultoria Técnica Educacional da cidedgedb Horizonte. Os
temas abordados fora com base nas sugestdes dasrasoque realizavam
as visitas nas salas de aula e possuiam contatosstrabalhadores rurais
do noroeste mineiro.

Para o ex-educador a seguir, o livro colaborou pagefetivacao de
uma educacao dialégica com a troca de ideias dgpnalizadora, com base
no cotidiano dos trabalhadores rurais, tornando rocgsso ensino

aprendizagem mais agradavel:

% Os educadores receberam o Manual do Formadorsugestées de como desenvolver as
aulas.
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Porque sempre vinha muito debate... assim... padarp
fazer sobre a realidade mesmo deles, historia,&ande
pessoas que ja passaram por muitas dificuldades
também... vinha muito texto de incentivos tambéma pa
os alunos... sempre pedia a opinido deles. Osieimrc
exigiam gue expressassem a opinido deles sobre o
conhecimento que eles ja tiveram e tudo... a naidei
acordo com que eles j& viveram e vivem também até
hoje. Ai eu sempre tentava, as vezes, parava faland
sobre um assunto ai um falava o que sabia... pon@w,

igual uma planta, se fosse falar de uma planta, uns
conhecia com um nome, outros com outro, ai a pknata
vista com muitos nomes, pra que servia e tudado tu
para eles participareriitrevistado/PROF-3).

Por outro lado, a ex-coordenadora local possuinid@pidiferente,
pois acreditava que os livros atenderam somentpate as necessidades
dos trabalhadores rurais, devido ao fato de terargido no final do
projetd® e ndo abordarem as questdes geograficas em umxtomferal

para o especifico:

Entdo... se ele tivesse surgido no inicio do pogjeideria

ter sido bem melhorado, principalmente nas questbes
geograficas, que ficou.. assim... muito resumid®, Bu
acho que ele atendeu, mas faltou essa parte o
complemento. Nao sei, diriamos assim, ele poderia t
comecado abordando toda a realidade da regi&dands/e

a questdo do pequi que foi muito importante, dol lojaie

foi muito importante, surgiu debate importante,ggur
propostas importantes... assim multiplicou conhentws

e assim... poderia ter sido melhorado [..]
(Entrevistada/CL).

Enquanto a parceria para a elaboracéo dos livioesi@va firmada
os educadores receberam apostilas elaboradas pedagoras sobre
supervisdo da equipe coordenadora no dia 24 dedeb2009, durante o
ciclo de estudos na cidade de Vigosa, que servioamo suporte para o
desenvolvimento das aulas.

As apostilas constavam de textos relacionados caotidiano dos

trabalhadores, com as seguintes tematicas: deseatiameforma agraria,

% Todos os educadores realizaram o primeiro com@o os livros no més de novembro
do ano de 2009, na Sede da FETAEMG, localizadddze de Belo Horizonte. No més
de dezembro, foi constatado que os educandos dEaNdia ndo tinham recebidos os
livros, devido a problemas no transporte. Fonteuiro pessoal, 2009.
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folclore, agua, dengue, economia solidaria, idewlé plantas medicinais e
trabalho. Cada texto era acompanhado de sugestesividades para
serem realizadas com os educandos.

O ex-educando relata como as aulas eram boas essaates
devido ao fato dos conteudos terem sidos elaboremtosbase na realidade

vivida:

[...] eu achava as aulas muito interessantes, as,
conteudos muito bom na realidade da gente... eavach
tdo interessante que os conteldos que eram pagsados
gente que estavam na realidade da gente, ndo natdea
de |4 de fora, que a gente ndo conhecia... As vezes
pessoas nao tinha condi¢cdo de escrever aquiloigbe v
nos livros, mas no decorrer do tempo, comecaram ja
pegar o fio da meada. Comecaram assim... a escrever
comecaram a escrever historinha a fazer textodm]
cima da prépria realidade dele, entdo eu acheiomuit
interessante, muito borftrevistado/EDU-1).

O depoimento a cima concorre para o0 sentido magimo da
alfabetizacao para Freire (2005) “aprender a escr@gua vida, como autor
e como testemunha de sua historia, isto €, biagsafaexistenciar-se,
historicizar-se” (FREIRE, 2005, p. 08).

Na perspectiva de Freire a alfabetizacdo e a pabedizacdo ndo
podem ser vistas como um simples dominio mecanidédnicas para
escrever e ler. Ele defende o dominio dessas #&cigado & consciéncia
critica da realidade, que para tanto, requer unséup atuante do homem

sobre o0 seu contexto.
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Figura 19 - Materiais didaticos da EJA/PRONERA/Uid/escolarizacéo
Fonte: http://www.eafmachado.gov.br

Os ex-educandos citaram que os recursos didattdzsados foram
0s cartazes, livros e jogos, e que estes foramiyassi colaborando com a
aprendizagem dentro de suas realidades. O ex-attugam depoimento
abaixo, expressa a sua opinido sobre os jogos.dquarovavelmente se

referia ao dominé das quatro operacoes:

Aquilo 1& era bom. Achava bom porque aquilo 14, era
uma conta, né? Tinha sempre uns nameros e tinka,con
aquilo era um jogo, um joguinho de conta... um ftigo
um principio de uma matemdtica... aquilo é praradori
ideia da pessoa.. por ali que comeca |[.]
(Entrevistado/EDU-3).

De acordo com um ex-educador o0s jogos ndo consegugradar a
todos os educandos, entretanto: “tinha uns quegast, agora... tinha uns
gue ja ndo gostava muito, assim de jogos nédo, popauece que eles é
assim... pensavam que estavam la s6 pra estudamamesins nao
aceitavam muito bem os jogos na&hfrevistado/PROF-2).

Apenas um trabalhador rural disse que os livrospanh ter vindo
com o tamanho das fontes e das letras maiores) tandrista que o publico
gue permaneceu no projeto até o final eram peskoasais idade. Para os
outros seis entrevistados, a fonte dos livros estaequada, pois utilizavam

Oculos. Somente um ex-educando comentou que asrgsadao eram tao
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visiveis assim: “tinha umas que eram outras namyaopelo nome, a gente
sabia de tudo.porque a gente ja conhece, né2iitfevistado/EDU-2).

Nas falas vimos que ocorreu um consenso, com relaga livros,
considerados adequados as realidades dos trabadhadoais. Esses livros
abordaram temas geradores que proporcionavam tepratlivacdo sobre a
importancia da educacdo; da cidadania; da éticafotibore; do meio
ambiente; como exemplo, 0 ndo uso de venenos pdmnenar as
formigas; ao passo que propondo que estas fossastadds com formas
naturais de combate; os problemas causados pélosibxs de lixo ao meio
ambiente; a importancia da reciclagem; textos ésqmvacédo e valorizagao
do bioma do cerrado; da preservacao dos solos &yas.

Outras tematicas muito presentes estavam rela@sraagdaude, com
textos relacionados a alimentagéo, as plantas matgicas doencas, entre
outros tantos temas abordados. Percebemos quemasices buscavam,
além da aproximacdo com a vida dos trabalhadoresisyuo carater
reflexivo na tentativa de construir uma consciémritica dessa realidade,
capaz de promover mudancas.

Um ex-educando comentou que as atividades dosslifwoam

avancando no grau de dificuldade:

[...] eu acredito assim... no inicio dos primeiligsos eu
achei que talvez eles estavam um pouco abaixo do me
nivel né? Mas, ai quando ja veio o outro, ai et jie ja

foi igualando comigo... entdo eu achei interessante
porque a gente comecou la embaixo né? Porque néo
importa se aquilo la eu conseguia fazer, mas tinties
companheiros la que na verdade, né, eles ndo s&egoin

é fazer tdo rpido assim. Mas, eu achei interessant
porque a gente comecgou la em baixo, né, e conseguiu
pegar até o ultimo livro... a gente falou, poxaedsgo
aqui... agora ele vai dar um quebra cabeca prageet
achei importante os livros... muito  bom...
(Entrevistado/EDU-1).

Para um ex-educador as aulas trouxeram a espetarmadanca na
vida, neste sentido: “[...] esses Projetos, aléresdéerem trabalhado
bastante dentro da realidade deles, trouxe pra wies esperanca de
mudanga... de vida, de mudanca deles na sociedafienrgo cidad&os”
(Entrevistado/PROF-2).
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3.4.A formagéo pedagdgica dos educadores e da coordenaa local

Os educadores eram pessoas dos proprios PAs daipiande
Natalandia e leigos, na época da execucdo do grdietalfabetizacéo,
apenas dois possuiam o Ensino Médio completo engomipleto. J& no
projeto de escolarizacdo, dois educadores possmiemnso incompleto de
Pedagogia e um possuia o Ensino Médio comYleto

Esses trabalhadores rurais eram preparados pasaaemmtucomo
educadores através de ciclos de estudos e deasfipiedagogicas. Nesses
momentos, durante o projeto de alfabetizac&o, fayerecidas oficinas e
minicursos com as seguintes tematicas: a histé@igJh no Brasil; a EJA
no campo; o educando adulto; a auto estima do ahdhdto; fases da
escrita; a vivéncia do nome; o erro construtivéatatizacdo matemética;
planejamento de ensino; avaliagcdo em EJA; vidara de Paulo Freire;
etapas do “Método”; tema gerador e palavra geradivigtodo Paulo
Freire” e seus principios basicos; construcdo kzagho das fichas de
descoberta; turmas heterogéneas; producéo de;texd¢osorial; inclusao de
alunos portadores de necessidades especiais; estothoe a natureza e
sobre a sociedade; oficina de matematica e de qu@s) o ensino da
ciéncias; revisdo de historia; portugués e mateatasivaliacdo de historia
além dos jogos educativi® a construcéo de material didatico.

Consideramos, portanto, que a selecdo das temdtisasiinicursos
e oficinas iniciais foram adequadas e imprescingiaegualquer pessoa que
se proponha aos desafios de atuar na EJA do cabpaonteudos dos
cursos foram trabalhados de forma interdisciplieatabelecendo relacdes
entre as varias areas do conhecimento e levandocamideracdo a
integracao entre o ensino e as necessidades dasiclaes.

O projeto inicialmente previa uma carga horaria imél# 60 horas

com minicursos e oficinas ministradas pelas moag@& pelos membros da

67 Este educador atualmente esta cursado a gradeat@aministracdo pela Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia de Unai.

% Nessa oficina foram confeccionados os seguintgssjoalfabeto mével; jogo trés em
linha; quatro em linha; domin6 das quatro operactsram; silabas moveis; bingo da
palavra geradora; dominé da palavra geradora; jegmemoria e quebra cabeca.
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equipe coordenadora. A metodologia implementadarderestes eventos
foi embasada nos principios da metodologia diaétes Paulo Freire.
Percebemos que através dos relatérios elaboradas penitoras,

que alguns cursos, como aqueles referentes ao tdéPaulo Freire”, a
alfabetizacdo matematica, ao planejamento de eesawmemorial, foram
oferecidos repetidas vezes. Considerando que ejplaento desses cursos
era baseado nas informacfes que os monitores ézantdurante as visitas
as salas de aula, relacionadas as duvidas e ddides enfrentadas pelos
educadores no processo ensino aprendizagem, évgloafirmar que os
educadores ainda encontravam dificuldades na aratiocente
especificamente nas tematicas citadas anteriormente

De acordo com os trabalhadores rurais, esses poxe® formacao
pedagogica oferecidos, foram bons, devido a apregdim proporcionada,
entretanto, relataram que nos encontros que oeamrena cidade de

Paracatu vivenciaram situacfes dificeis, relaciapadl hospedagem: “a
gente ficou |4 em Paracatu ditalias no Sindicato, dormindo no ch&o, tinha
gue levantar as cinco horas da manha para tomaoppra oito horas estar
no curso” Entrevistado/PROF-1).

Com a finalidade de oferecer aos educadores meifraestrutura, a
maioria dos cursos passou a ocorrer entdo, noceeBacial do Comércio
da cidade de Paracatu, um local que oferecia watigdes de hospedagem
e alimentagéo.

Ficara previsto assim, para ocorrer a cada doigsnesm oito horas
de duracédo, as oficinas pedagodgicas: um espacospeem trabalhadas as
dificuldades levantadas entre os educadores petastoras durante as
visitas as salas de aula.

A primeira oficina pedagdgica ocorreu em agosto2@66, onde
educadores e coordenadores locais foram divididostrés turmas e as
oficinas pedagdgicas ocorreram simultaneamente odedes de Joao
Pinheiro, Paracatu e Arinos.

Tendo em vista o surgimento de algumas dificuldadssno

transporte e alojamento para todos os participastegiu a opcao de nao se

% Essa informagéo precisa ser relativizada, potempo maior de duracdo dos ciclos de
estudos foi de seis dias.
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realizar mais estas oficinas pedagogicas, estabelecque a formacdo dos
trabalhadores rurais para atuarem no projeto sesanvolvida apenas por
meio dos ciclos de estudos.

Os ciclos de estudos cumpriram uma carga horaridiange 60
horas e foram ministrados pelos universitarios lespmembros da equipe
coordenadora. Estava previsto, inicialmente, ngepypo desenvolvimento
de quatro ciclos de estudos: apO0s quatro mesesoemmses da pratica
pedagogica, e no final do projeto. Apos a extinda® oficinas pedagogicas
0 numero de ciclos de estudos aumentou tendo sdenslolvidos onze

ciclos de estudos.

Figura 20 - Ciclo de Estudos da EJA/PRONERA/UF\Valadftizacdo SESC
Paracatu
Fonte: Arquivo NEAd/UFV - 2006.

Ja o projeto de escolarizagcédo previa, como mometgd®rmacao
para os educadores e coordenadores locais, quetias ae estudos
realizados num periodo médio de cinco dias. Curdprse uma carga
horaria média de 40 horas em cada ciclo. Tambéra foevisto o
oferecimento de quatro oficinas pedagogicas, catizegdo média de 16
horas cada oficina. Porém, foram realizadas someltas oficinas
pedagogicas nas cidades de Machado, estando m®setbds os educandos
e coordenadores locais e outra oficina na qualreaarma divisdo desses

trabalhadores rurais em duas equipes. O eventgencgimultaneamente
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em duas cidades: Arinos e Jodo Pinheiro. Com ag&di das oficinas, a
carga horaria dos ciclos de estudos aumentou.

Esse projeto priorizou inicialmente nos ciclos d#udos temas
como: planejamento de aula; memorial; caligrafiatografia; lingua
portuguesa; matematica; estudos sociais e natweaa“‘Método Paulo
Freire”. A partir da elaboracdo dos livros, elesgasam a orientar as
tematicas dos cursos, pois eram planejados comnloasiextos e exercicios
dos livros, com o objetivo de proporcionar aos dhaadores rurais a
oportunidade de socializagdo, debate e problengdtizaAcontecia assim, a
tentativa de tornar os conteludos mais proximos atidades e das
necessidades dos trabalhadores rurais. Esses nosmmogsibilitavam aos
educadores a oportunidade de poderem resolverepsiens, esclarecerem
as duvidas, fazerem uma reflexdo critica da praisaim como também,
propor sugestdes de atividades complementares @qaoditafia a
aprendizagem dos educandos, colaborando por cansegeom o

desenvolvimento de suas aulas.

Figura 21 - Ciclo de Estudos da EJA/PRONERA/UF\b&szagéo, Machado
Fonte: Arquivo de trabalho pessoal - 2008.

No projeto de escolarizacdo, aconteceu uma radatidd dos locais de
realizacdo desses eventos sendo realizados nadesidie: Machado,
Arinos, Jodo Pinheiro, Belo Horizonte, Vicosa, Biase Unai. Os
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entrevistados elogiaram a mudancga, pois esta plassiluma oportunidade

de conhecerem locais e culturas diferentes.

Foi bom né? Porque a gente conheceu bastantedumar
estadia ja era melhor... o segundo foi bem melbagyuak

0 primeiro... porque O primeiro era uma coisa muitu
nao gostava muito do primeiro projeto n&o. Ah, perq
assim..a gente ficava la s6... mais na tegnigio pegava
pra fazer, né, igual no segundo projeto vocé pumhzfo
na massa logo e j& aprendia na prética
(Entrevistado/PROF-1,grifos nossos).

No depoimento anterior constatamos uma contradicdm o
pensamento de Freire (1997), que afirma que a fgim@ermanente de
educadores, implica a necessidade da reflexdoacdtibre a prética, que se
funda na dialeticidade entre pratica e teoria. Mugscladas, cada uma em si
mesma, pois, a pratica e a teoria se iluminam rmeunge.

O ex-educador a seguir relatou, sobre a importashesaciclos de
estudos terem sidos desenvolvidos em cidades wliésree como estes
despertaram a curiosidade dos educandos:

Gostei, gostei muito, porque foi uma oportunidade d
gente conhecer culturas diferentes, pessoas diésren
modos de vida diferentes, e trazer novidade aténmes
pra gente trabalhar com nosso aluno... porque guand
gente fala com o educando: 14 em Vicosa estevmasai
gente visitou isso, fez isso, ai eles ja tinham wimdo
diferente um interesse diferente... e quando sedafdava
olha vai ter esse ciclo assim, ai eles ja pergamtar
aonde é esse ciclo agora? Aonde vocés vao fazeo cur
agora? Entdo, eles sempre tinham uma curiosidade de
perguntar Entrevistado/PROF-2).

Um dos ex-educadores ressaltou as possibilidad@dasrcom a sua
participagcdo nos cursos de formacdo pedagodgicareaonhecer que
contribuiram para a sua vida pessoal e profissidf@am ciclos muito
bons, eu aprendi muita coisa, tanto para a minhaagéo pessoal como
profissional, e até mesmo pra minha formacdo ac&adém
(Entrevistado/PROF-2).

Para estes ex-educadores a carga horaria dos awsosiclos de

estudos era extensa, 0 que ocasionava 0 cansaes, algrandes distancias
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percorridas para chegarem até a cidade onde coe@enteceria e as varias
horas de duragdo das oficinas pedagogicas ou msoguPontuaram ainda
que o tempo utilizado poderia ter sido otimizadeu ‘acho que elas foram
boas, porém eu acho que as vezes umas foi muisatdza e outras eu achei
que... assim... dava para aproveitar mais em mergs’
(Entrevistado/PROF-2).

Esses dados relacionados a carga horaria ja tirghdonconstatados
por Faria (2009e) numa pesquisa com 30 educadote® @ formacao
pedagodgica no projeto de alfabetizacdo, para 3@#rga horéria do ciclo
pedagogico deveria ser menor a autora pontuou sg& questao careceria
ser aprimorada pelo projeto de escolarizacao.

Entretanto, apesar dos ciclos de estudos ndo semsais como a
maioria dos realizados no projeto de alfabetizag#o,do projeto de
escolarizacdo ocorreram em mais dias, portanterimbs que a carga
horaria de formacdo pedagdgica deve ter sido meisada do que a do

projeto anterior, como demonstra a tabela abaixo:

Tabela 5— Periodicidade dos ciclos de estudos

Projeto de Alfabetizac&o Projeto de Escolarizacéo
Ciclode | Periodo Cidade Ciclode | Periodo Cidade
Estudos Estudos

1° 06 a 10 de Paracatu 1° 13 a 15 de Belo
margo de novembro | Horizonte
2006 de 2009

20 02 a 07 de Paracatu 2° |24 a 28 de Vigosa
dezembro abril de
de 2006 2009

30 24 a 25 de Paracatu 30 08 a 13 de Brasilia
margo de abril  de
2007 2010

40 21 a 22 de Paracatu 40 06 a 09 de Belo
abril  de agosto de Horizonte
2007 2010

50 26 a 27 de Paracatu 50 08 a 12 de Brasilia
maio de dezembro
2007 de 2010

6° 23 a 24 de Paracatu 6° 10 a 13 de Unai
junho de fevereiro
2007 de 2011
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7° 07 a 08 de Paracatu
agosto de
2007

8° 08 a 09 de Paracatu
setembro
de 2007
9o 05 a 06 de Paracatu
outubro de
2007

10° 10 a 11 de Paracatu
novembro
de 2007

11° 07 a 09 de Paracatu
dezembro
de 2007

Fonte: arquivo de trabalho pessoal.

A elevada carga horaria € justificada pela buscanmemizacdo do
despreparo dos educadores para o trabalho. Fonasdecados dois fatores
que justificavam a carga horaria de formacéo ngefwrale alfabetizagcéo: o
nivel de escolaridade da maioria dos educadoreséoaa era Ensino
Médio incompleto, que, portanto, ndo atendia agéexias para 0 exercicio
da funcado de alfabetizador, pois, de acordo coneiéd894/96 a formagéao
deve ser no minimo o Magistério de Nivel Médiopuero agravante era o
fato da maioria desses educadores ndo possuirdmimarexperiéncia em
sala de aula.

A reclamacado do cansaco e da carga horaria exégassonstante no
projeto de escolarizagdo. Citaremos especificamastalificuldades dos
trabalhadores rurais do municipio de Natalandia ccomuestdes de
logistica, ou seja, de deslocamento entre o PA @dade na qual se
encontrava o transporte coletivo fretado pelo poojque levaria 0s
trabalhadores rurais para a cidade na qual o delestudo seria realizado;
sendo necessario o deslocamento dos educadoresa@tenadora local
até as cidades de Paracatu ou Joao Pinheiro, aigradhadores rurais se
ausentavam das residéncias com um dia de antec@g@ma ndo perderem
o transporte. Ao calcularmos esse tempo gasto,res@do os dias de
realizacdo do evento até o retorno as suas re&dénbegamos a uma
média de dez dias de afastamento desses trababkadersuas familias e

das suas propriedades rurais.
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Durante os ciclos de estudos observamos até mespmesanca de
educadoras de outros municipios com filhos pequgnesecessitavam de
se alimentar do leite materno.

As maes demonstravam cansaco nas atividades, ptas eram
divididas com a responsabilidade de estar cuidageloum bebé. Elas
participaram das oficinas, muitas vezes, com o bebé&lo, sem contar nas
noites de sono interrompidas pelo choro do bebécldonos, assim, que
essas situacdes podem ter interferido na qualidadparticipacdo dessas
mulheres nos processos de formacdo pedagogica.

O PRONERA deve, portanto, estar atendo e refletsr situagdes das
mulheres gravidas ou amamentando e que precisaticiar desses
eventos de frequéncia obrigatéria, pois a ausépode provocar a
desvinculacao do projeto. Consideramos que a aiaséas educadores dos
processos de formacdo pedagodgica, independente udéficativa
prejudicaria os educandos. Entretanto, o deslocamnercuidado, a estadia
e a alimentacdo de um bebé ou de uma mulher grégdidssituacbes que
demandam uma atencdo especial, com o0 objetivo deegsas atividades
nao se tornem desagradaveis, estressantes e pigpidi mie e ao seu
filho.

O Programa deve pensar em estratégias para calaboma as
educadoras que se encontram em tais situa¢cfegirBoage&omo estratégia
gue essas educadoras nao realizassem grandes adeshbos para
participarem das atividades, mas que essas atasdadsem deslocadas até
elas, ministradas por uma parte da equipe do profgdbnsideramos que
estes projetos trabalham em média com um numeoa@vakde pessoas, 0
gue poderia colaborar para tornar viavel na praissa sugestdo. Dessa
forma as especificidades estariam sendo respeitadas

Estes momentos de formacdo possibilitaram aos ddueEs
instrumentaliza-los, oferecendo oportunidades @dizeg o planejamento
das aulas e coletivamente poderem apresentariagldbides com as quais
se deparavam além de oportunizar a reflexdo cdticaratica, bem como o
relato sobre as contribuicdes advindas com o psocessino aprendizagem.
Portanto, proporciona a compreensao das questpesitsas do trabalho

com jovens e adultos do campo.
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A investigacdo demonstrou que, para 0s ex-educaderea ex-
coordenadora local, os minicursos e oficinas ofdesc na formacgao
pedagogica estavam de acordo com a realidade alwalltadores rurais do
campo e contribuiram na realizacdo das aulas.

Os educadores das areas de reforma agraria que tgbalham no
campo, observamos que estdo inseridos em seu armtidém Varias
atividades, tais como, a participacdo nas reuniéesicas, da associacao
dos PAs e da camera de vereadores do municipio ataldNdia, as
desenvolvidas pelo STR e atividades religiosas.

As mulheres que desenvolviam a funcdo de educadaraseus PAs
e algumas ex-educandas, além de participarem dassds atividades ja
citadas, eram responsaveis pelas atividades daag&m suas residéncias
e participavam da FIO ACA® Esta foi criada pela unido das mulheres dos
PAs: Porto do Saco, Mamoneiras e Mangal.

Atualmente a Fio Acdo teve a adesdo das mulheresuties
municipios préximos a Natalandia. As fiandeiragga¢ésm uma atividade
tipica da regido do noroeste mineiro que corriasoor de extingdoA
revitalizacdo desta tradicdo buscava também cnie alternativa de renda,
ajudando na permanéncia das pessoas no campo.

As mulheres produzem colcha, manta, caminho de ,napates,
bolsas, bordam camisetas e capas de almofada, déémonfeccdo de
guadros com temas da regido. As artesas transformnalgoddo em fio,
tecido em diversas espessuras pela roda de maditngimento do
algodéao é feito por meio de corantes naturaisdabta partir da flora do
cerrado e plantas dos quintais, como folhas de ayagmjaba, serragens de

arvores, cascas de cebolas, entre outros.

O A FIO ACAO desde 2006, integra o Polo Veredas, faaeparte do Programa Artesanato
Solidario para Geracédo de Renda. No Polo Veredesbalho é desenvolvido em rede, no
qual reinem cinco associacfes de artesds do roragekiro, na qual as mulheres
dominam todos os processos de producao: alguntas téeem, bordam, tingem e outras
comercializam os produtos. O Polo Veredas ja racelseseguintes premiacdes: Finalista
do Prémio Planeta Casa, 2006, 1.° Prémio ObjetcsilBir na categoria Acéo
Socioambiental, 2008, Prémio Top 100 do SEBRAE, 92004 realizaram muitas
exposicdes, nas quais apresentaram fiando e cantmdMuseus de Sdo Paulo e Belo
Horizonte. O Polo Veredas conta atualmente comfia@@eiras.
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Figura 22 — Roda de madeira de fiar algdtao
Fonte: Arquivo de trabalho pessoal, 2008.

A participacdo naFlO ACAO é um motivo de orgulho, para as
mulheres por serem valorizadas como artistas de auttara local que
estava em risco de extingao.

Essas praticas pedagogicas heterogéneas geradasopidiano nos
PAs, pelo saber social pratico se materializam arios niveis de saberes.
Estes eram integrados, (re)significados, inovadopotencializados no
processo ensino aprendizagem. Segundo Freire (28059xiste saber na
invencado, na reinvencdo, na busca inquieta, impggi@ermanente que os
homens fazem do mundo, com o0 mundo e com os ouiF6XEIRE, 2005,
p.67).

Os saberes advindos dos processos de formacaodgectagferecidos
pelos Projetos possuiam a finalidade de articulsal@r social com o saber
cientifico. Nas salas de aula essa articulacdodieacargo dos educadores
com os seus educandos. Portanto, acreditamos gageexa gerada pelo
saber social dos trabalhadores rurais colaboroubdam para o
desenvolvimento de uma praxis educativa vinculaalaantexto de vida
desses sujeitos 0 que requer conceber a educa¢dordeampla, incluindo

0 processo educativo escolar e ndo escolar.

"1 presente do Frei Humberto.
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3.5.A avaliagdo das experiéncias e sugestbes para o AIRERA

Eu quase que nada ndo sei. Mas desconfio de nuita c
(ROSA, 1994, p. 14).

As avaliacbes sobre o acompanhamento pedagodgiooodédora e
da coordenadora local do projeto de escolarizagémntam opinides
diferentes, pois para dois ex-educadores o acorapaiito por meio de
visitas nas salas de aula foram suficientes: “ahaaho que pra mim foi,
sim, suficiente... assim... chegava, olhava, tudoei fbom”
(Entrevistado/PROF-1). Outro entrevistado concorda: “Ué, era bom,
porque sempre que ela vinha, ela participava da..ayerguntava aos
alunos o0 que eles estavam precisando, se tinhanalgeclamacédo, ai
sempre se tivesse alguma coisa de errado ela faas anotavam tudo”
(Entrevistado/PROF-3).

Entretanto, para o ex-educador e a ex-coordendocaf as visitas
foram insuficientes, pois eram rapidas, sendo essa questdo que 0s

educandos reclamavam como demonstram 0s depoinmshdd®:

Os educandos reclamavam que, as vezes, as visitas d
eles queriam que fosse um pouquinho mais demorada,
gue elas ficassem um pouquinho mais em cada sala, p
exemplo, que tirasse pelo menos um dia para cdda sa
porque daria tempo para eles sentarem, eles caehece
elas melhor, colocar as suas colocagdes [..|]
(Entrevistado/PROF-2).

As visitas eram rapidas, eram rapidas demais, j@oder

ter sido mais tempo, poderia ter tempo pra semtadia

todo, dois dias em cada sala acompanhar melhor o
trabalho das meninas... muitas vezes passava@gus
visita numa sala, s6 uma visita na outra e ali onuit
rapido. As vezes n&o dava tempo nem de acompanhar a
aula toda, porque era noite, né, e muito longe
(Entrevistada/CL).

Para um melhor acompanhamento das aulas e um@om#ir com
0os educandos e seus educadores, consideramostiradpardepoimentos
dos envolvidos entrevistados que as visitas dawesar realizadas com

mais tempo de duragdo e mais frequéncia tendo sta gue existem
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recursos financeiros disponibilizados pelo Progrgmea tal finalidade.
Atentamos para o fato de que a monitora e a coaddea local ndo eram
responsaveis somente por um municipio e de queulas araticamente
aconteciam nos PAs no mesmo dia e hof4ridatores estes que
dificultavam imensamente o acompanhamento pedagogis salas de aula.

Observamos também, que a coordenadora local eradorar do
municipio de Natalandia, e que ainda assim sersdaisdas foram rapidas e
pouco frequentes, de acordo com os trabalhadoras.riPodemos inferir,
por meio desta constatacao, que a cobranca devisidés pode representar
uma boa convivéncia entre todos eles e que asngaEselas mesmas
traziam contribuicdes que melhoravam o processndmo aprendizagem.

Nesta andlise, consideramos que as visitas as shasula
localizadas nos municipios de Bonfinopolis de MieaSanta Fé de Minas
ocorreram com menor frequéncia que as realizadasNatalandia, pois
estas eram de responsabilidade da mesma coordaradalre monitora. As
visitas sdo fundamentais, pois os coordenadoregsioassim como as
monitoras, possuem papé€is centrais como interlogsitoentre 0s
trabalhadores rurais e a Universidade.

As criticas positivas referentes aos Projetos ERONERA foram
relacionadas a questdo do processo ensino aprgadiza também ao fato
dos educadores e da coordenadora local terem oigm@ algumas cidades
para participarem dos ciclos de estudos, assinogenem conhecido novas
pessoas e lugares. Outra critica positiva foi retecla a compreensao da
importancia da sala de aula dentro do PA, mesmeficeando a poucos
educandos.

A fala a seguir demonstra a frustracdo da ex-coadiera local
quando ocorreu a desisténcia dos educandos endoedaparticipacdo das
aulas e, por outro lado, também revela a imporséadeis aulas para o0s

poucos participantes, o que torna valida a sakutss nos PAs:

[...] vocé comeca uma sala de aula com 20, 25 pcé v
terminar ai com cinco, seis... a gente que estarojeto

2 Em Natalandia as aulas nos PAs aconteciam na dagdaina, quarta-feira e sexta-feira.
No PA Mangal no horario das 18:00 &s 21:30, jAmas Mamoneiras e Porto do Saco das
18:00 as 21:20.
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fica um poucdrustradg mas a gente sabe que séo cinco,
seis, sete a menos... ha matematica ai do anafabet
[...] isso... isso ainda € gratificante. Mas a gdita feliz
quando escuta alguém falar, eu m@mhecia nenhuma
letra, hoje eu leio tudo.como nds temos aqui na nossa
comunidade pessoas que ndo conheciam uma letra
sequer, como o Paulo Henrique [gde n&o conhecia
nada, hoje ele viaja pra todos os lados, sabe utlanq
feliz, porque sabe pegar o 6nibus, setaresentindo a
humilhacdode esta perguntando... assina o nome dele nos
documentos que for preciso... semtaescom a
humilhacdo de estd botando o dedo, isso também é
gratificante pra gente. A gente ficaria feliz seaenundo
tivesse... a vontade era es$mt(evistada/CL, grifos
NOSsO0S).

Um ex-educando, pontuou como critica positiva, to fdos livros
didaticos disponibilizados pelo projeto de escabg@io abordarem assuntos
relacionados ao dia a dia dos trabalhadores rueai®s busca da
transformacdo de suas realidades: “[...] foi bomnepocio do meio
ambiente... do fazer plantio, falava muito em ptanhessas frutas do
cerrado, em vereda... o coco do buriti, o jatobah. o pequi [...]”
(Entrevistado/EDU-2).

Dois dos ex-educadores quando indagados de forpesiéisa sobre
quais as criticas negativas direcionadas ao PRONEBERAazer, néo
apresentaram nenhuma, e fizeram as seguintesgastés: “na verdade
ndo, porque..s6 de somar essa oportunidade, de eu estar condegui
terminar um curso de nivel superior, eu acredite gar mais que tenha
uma critica, ndo existe nenhuma, porque € uma ia/itor
(Entrevistado/PROF-2).

Outro ex-educador acrescenta:

Agora... 0 projeto ndo tem o que criticar. lguabasmos
tinha de tudo, o dificil era manter eles na salamue..
ndo tinha como, porque por mais que tinha dinareica
tudo e tinha professor e ja tiveram outros tambd#o,
tinha frequéncia dos alunos. O mais dificil & isgo:
manter a frequéncia dos alunos, o projeto é semare
medida do possivel mesmigrtrevistado/PROF-3).

Nesse Ultimo depoimento fica evidenciado que, apeda
necessidade da sala de aula no PA, muitos tralmbsdrurais ndo
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participam, e a baixa frequéncia € justificada pehimeras dificuldades
enfrentadas, ja relatadas nesta pesquisa.

Notamos que, mesmo o0s ex-educadores nestes depasmen
apresentados acima néo terem realizado nenhun@acdque no decorrer
das entrevistas, eles acabaram por pontuarem dgamas criticas
negativas em outros momentos essas ja foram prabismdas nesta
pesquisa no subtitulo “As salas de aula: Espagasgb@m da auséncia”.

Observamos na fala a seguir, como critica negatiea,
descontinuidade dos Projetos, pois as interruppdgsidicam 0 processo

educativo:

O Projeto comeca para comeca e para né? E sempre
assim! E os alunos mesmo fala que deveria continuar
porque o que eles aprende... assim aprende! $&¢...
passar muito tempo, ai quando volta pra escola ja
esqueceu bastante coisa, né? Ai quase que tem que
comecar de novo. [...] entdo o projeto... assim...
PRONERA, acho que tinha que ser assim... seguiéo, n
igual uma escola, essa escola tradicional, né, daalo.
tivesse soO férias [...]. Ndo € comecar um projetssar

um ano, para depois voltar outriénfrevistado/PROF-

1).

Um ex-educador citou como critica negativa o nagapeento do
seguro desemprego pelo projeto de escolarizagca@oCQpagamento desse
beneficio ocorreu, pois o projeto trabalhou coms&ok ndo com a
contratacao de profissionais. Como o projeto passmpo determinado, no
caso de dois anos o contrato assinado foi por tedeperminado, nesse
contexto a legislacdo ndo permite o pagamento defiméo.

Novamente, a questdo financeira é a causa de mads anitica
negativa. A ex-coordenadora local considera umaval@szacdo dos
trabalhadores dos cursos de EJA de alfabetizac@&scelarizacdo, em

comparacgao a outros projetos financiados pelo PRONE

[...] os professores e as monitoras que acompardiam
projeto poderiam ser pagas de verdade, um salario
decente [...] valorizar de verdade, porque o trabaBo é

um trabalho qualquer. Ele ndo pode ser “voluntario”
como fazem. Ah, nés vamos fazer de conta que paga
sabe? Porque as pessoas que pegam o trabalhaere fa
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levam a sério, como nas tivemos a nossa equipeaga
Deus, muito boa... essas pessoas fazem com armitw, aqu
com dedicacdo. E eu acho que o projeto deveria olha
mais pra esse lado e pagar realmente pelo tralkmho
salario justo e ndo simplesmente dar uma gratéicac
como tem sido todos os PRONERASjue nds tivemos
da EJA, né, porque tem outros PRONERAS por ai afora
qgue com certeza pagam melhor, né, mas a EJAfoiela
assim muito desvalorizada... a questdo dos profiass,
gue ndo eram os profissionais [...], mas que estava
fazendo um trabalho de profissional na verdade
(Entrevistada/CL).

Percebemos também, como critica contundente acetpraje
escolarizacdo, a questdo da certificacdo. Poistraizalhadores rurais
realizaram uma avaliagdo de desempenho aplicadanp&hitora, uma no
dia 13 de dezembro de 2010 aplicada aos educamdB# dPorto do Saco
na residéncia do ex-educador e uma no dia 14 dendep de 2010 na sala
de aula do PA Mamoneiras com a presenca tambéradimandos do PA

Mangal.

Figura 23 - Educandos do PA Porto do Saco realzaraaliacdo
Fonte: Arquivo pessoal de uma ex-monitora do projet01@

3 A entrevistada usou a palavras PRONERA no pluratendo se referir aos outros niveis
educacionais que o Programa desenvolve projetos.
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Figura 24 - Educandos dos PAs Mangal e Mamonesaizando a avaliagéo
Fonte: Arquivo pessoal de uma ex-monitora do projet01@

A sala de aula do PA Mangal foi considerada magxjadda para a
realizagdo da avaliacdo, pois 0 numero de caderassuficiente para
atender as duas turmas. Nos depoimentos a sedustrativa a impressao
dos trabalhadores rurais com a avaliacdo: “a praneles gostaram,
estavam se sentindo [...] eles acharam que foi lmpm,conseguiram! A
prova foi muito boa eles acharam f4cil [...] muifasram assim nervosos,
mas fizeram muito bem a prova, com tranquilidadsait{evistado/PROF-

2). O ex-educando complementa a avaliacdo “estava adaga realidade
da gente ela estava! [...] entdo a gente consdgpén até muito rapido né”
(Entrevistado/EDU-1).

Porém, essa avaliacdo para a Superintendéncia sieoEméo teve
validade para a certificacdo dos educandos e iglsiin que realizar uma
segunda avaliacdo, se deslocando até uma EscaduBbktdo municipio
vizinho de Bonfinépolis de Min&% instituicéo responséavel pela elaboracdo
da avaliacao e pela emisséo dos certificados.

A avaliacdo foi considerada por dois ex-educadopse
acompanharam os educandos em sua realizacdo, comdequada a
realidade dos trabalhadores rurais de Natalantldng' assim... umas coisas
gue ndo era da realidade deles, né, naoldgal ndo. Porque eu acho que

™ Todos os educandos do municipio de Natalandiafif&polis de Minas e Santa Fé de
Minas tiveram que realizar a prova no mesmo local.
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tinha que ser mesmo... assim... tipo estudar unteddn e fazer a prova

daquele conteudo, né, diario [...Ertrevistado/PROF-1,grifos nossos).
Os educandos do PA Mangal no dia da realizacdoaen giveram

que acordar cedo, pois 0 transporte coletivo quéevaria até a Escola

precisava também buscar os educandos dos out® Aei

[...] a segunda certificacdo que foi feita em Bodfiolis

foi muito dificil, um desgaste total. N0s saimosasgl
cinco horas da manha daqui do assentamento, passamo
no assentamento da Mamoneira, pegamos o0s educandos
da Mamoneira, do Porto do Saco... até chegar em
Bonfindpolis... ja era mais de nove, quase dezshqna
comecar a prova... ai foi muito desgastante, agofov
muito extensa, e ai eles tiveram muita dificuldantda
conteddos que ndo era da realidade deles
(Entrevistado/PROF-2,grifos nossos).

Para os ex-educadores, trés fatores podem ter aliisalo o
rendimento dos educandos ao realizarem as provae&slocamento dos
trabalhadores rurais que proporcionou cansaco,tm da prova ter sido
extensa e dos conteudos de Histéria e Geograéimtquestdes inadequadas
a realidade dos educandos de Natalandia, assim @ont@m do municipio
de Santa Fé de Minas.

A investigagao constatou que, realmente, algumastges da prova
desses contetidOsestavam voltadas para a realidade do municipio de
Bonfindpolis de Minas, prejudicando, portanto, asi@ndos dos outros
dois municipios.

Outra questdo muito criticada pelos ex-educadoresave
relacionada a auséncia de informacdes sobre diaagdio, pois até o
desenvolvimento da nossa pesquisa de campo, n&oigos informacdes
sobre o0s resultados das avaliagbes. Intensamenbeados, e ja
constrangidos com essa situacdo, a ex-coordendolcah alegou que o
projeto ndo enviou verba destinada para o paganumttvansporte para
retirar os certificados, ficando, portanto, a egdaredos mesmos,
condicionada a sua ida ao municipio de Bonfin6mgidMinas para resolver
alguma pendéncia pessoal.

S Ver o anexo B, pagina 190.
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No dia 09 de agosto daquele ano, a coordenadacabdpooveitou a
carona com a pesquisadora para ir & Escola busftamacdes sobre a
situacdo dos certificados. Foram entregues a ele mertificados dos
educandos do municipio de Natalandia, aprovadosavaliacdo. No
certificado, consta uma observacao de que a agialiastd amparada pelo
artigo da resolucdo CEE n°444/2001 de 24/0140linstrucdo para
organizacdo da Educacédo de Jovens e Adultos -oePaeecer n° 584/2001
aprovado em 24/01/01, que propde projeto de redolgge trata da EJA.

A avaliacao e a certificagdo séo os grandes desafie projetos, por
serem vinculados a um programa de governo, e amBosserem um
sistema de ensino, cabe a Superintendéncia de cEosira Secretaria de
Educacao Municipal, a responsabilidade pela a\adi&ccertificacao.

Mesmo diante dessa realidade, da fragilidade ddiagéia e da
certificacdo, compreendemos que se faz necessariaiélogo entre o0s
projetos e as Secretarias de Educacdo dos Murscipimis, o projeto de
escolarizacdo ja previa em seu objetivo geral atificagdo dos
trabalhadores rurais, sendo explicita que a respiitade seria da
Secretaria de Educacdo de cada municipio atendildoppojeto. Contudo,
por algum motivo ndo explicito a Secretaria de Bdéo do Municipio de
Bonfindpolis de Minas assumiu a responsabilidade pertificar os
educandos de outros dois municipios: Natalanden¢aS-é de Minas.

Compreendemos que a certificacdo tem que ser pengalbs
projetos e pelo Programa, pois tem que ser adegaadzalidade dos
trabalhadores rurais ndo sendo um instrumento &omta metodologia do
Programa e a Educacao do Campo.

Os ex-educandos citaram como ponto positivo a énxist do
PRONERA e dos projetos, que proporcionaram a esseslhadores rurais
o direito a educacao, pois: “[...] primeiro pontajée n0s ndo estdvamos
estudando... e de repente apareceu 0 projeto,capagsse Programa ai que
nos incentivou... isso € um ponto positivo [..Ehfrevistado/EDU-1).

Outros elementos positivos constatados por nosnfavafato das
aulas terem sido realizadas dentro das suas réedida paciéncia das

educadoras com os educandos e as visitas das msmits salas de aula:
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Vocé<® vem visitar a sala também... € um ponto positivo,
de chegar e incentivar, mostrar pra pessoa qumeess

€ importante estudar, [...] levar coisas que aegfazt pra

la... mostrar. Eu ja tive uma vez que veio aqune
parece... dando um incentivo na primeira vez, vena
pessoa aqui trazendo a... Bandeirante [..], fimera
entrevista com a gente mostrou isso pra o Brasé, &
importante estudar, isso é ponto muito positivo,gue a
pessoa esta tendo a oportunidade de estudar.ueparg
gente na época que era crianca nao tivemos essa
oportunidade, né, entdo, pra mim é uma das melhores
coisas [...] Entrevistado/EDU-1).

N&o conseguimos confirmar a veracidade das entasvisalizadas

com os educandos do municipio de Natalandia, peiasera de rede de

televisdo. Entretanto, sabemos da existéncia devidéos elaborados apos

a conclusao dos projetos de alfabetizacdo desadeslem parcerias com o

InstitutoTecsoma e &JFV.

Outros argumentos negativos apontados pelos exaadas foram

relacionadas as auséncias da merenda escolaradi@isas, do uniforme e

do transporte. Um dos entrevistados pontuou a aiséa coordenadora

local e seu descontentamento com a descontinudi@si@rojetos e com a

certificacéo:

[...] outras criticas que a gente € as vezes fazeénque
seria de mais participacdo dos coordenadores entend
dentro do projeto, na sala de aula, né? E juntaeryenat
poder esta, as vezes, dando mais incentivo tambetiwsp
proprios alunos, né, queguando chega uma pessoa: ah,
eu sou coordenador do PRONERA eu trabalho com o
PRONERA as pessoas se sentem motivadas, em estar al
em estar continuando, e a outra critica, que aedeat..

€ porque o projeto é assim, ele comecga ele comnleca e
vai, ai ele acaba, [...] ai vocé fica uma temporsela
estudar... quando vocé volta, ai vocé ja perdemecou

a perder um pouco, porque VOcé nao continua exgdgocen
aguele estudo, né? E esse ai é 0 que 0 povo rmkEmee

eu comecei e agora parou, quando vai comecar? Eu
queria comecar e ir até o meu final, as pessoas@m

a falar assim... e a verdade é essa, veja SO ERES
com uma temporada que parou... Com relagédo assoutra
criticas que a gente faz vocé vai estudando eec@be o
certificado do periodo que vocé estudou [...] efale do

® O ex-educando usou a palavra vocés, se referisdon@nitoras dos projetos que
realizavam as visitas nas salas de aula. Comdgtade anteriormente, a pesquisadora é
uma ex-monitora do projeto.
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certificado, é pelo seguinte [...] eu estou preuisadesse
certificado e muito [...] tem um pessoal que es& m
cobrando [...] Entrevistado/EDU-1).

Observamos na fala acima a descontinuidade das acfieativas.
Sendo os projetos desenvolvidos com prazos previgtma o término,
guando este chega os educandos precisam aguastdalElecimento de
uma nova parceria. Em muitos casos a espera pode &nos. Essa
interrupcdo das aulas favorece o esquecimento alaidades adquiridas,
causando frustracdo. Sendo um desrespeito com tegbathadores rurais,
gue possuem negado o direito a educacao.

No Brasil, como exposto no capitulo primeiro a desiauidade de
programas ou politicas educacionais esta histoaotampresente na EJA,
assim como também em outras modalidades educagionai

O ex-educando (EDU-1) em seu depoimento anterembém
demonstrou o seu descontentamento por néo teridecelxrertificado nos
demais projetos anteriores. Ressaltamos, porém egptes visavam a
alfabetizacdo, e ndo sendo ela um nivel de esdatlgi que receba a
certificacdo. Portanto, a certificacdo apenas ecorno processo de
escolarizacdo. Aos educandos participantes dotprde alfabetizacdo da
UFV foi emitida uma declaracao de participagcao rapepo.

Na sala da residéncia de um dos ex-educandos stadns nos
deparamos com um quadro. Ao questionar ao ex-edaamque se tratava
0 quadro ele respondeu: “aquilo ali é certificadganhei como eu tinha
passado na prova. [...] quando ganhei confirmeiccem tinha dado conta
de passar, né, ai eu falei: Eu vou por no quadeoggando chegar um aqui
da escola vai ver [...]'Hntrevistado/EDU-2).

A fala mostra o sentimento de conquista expres$o fpg de ter
aprendido a ler e a escrever e o0 significado deirtapcia dessa declaracéo
para a vida desse trabalhador rural, para a seastima, pois, na verdade
ele ndo foi submetido a uma avaliagdo para recelg8o é um certificado,
mas acreditamos que para esse trabalhador rumaldestaracdo possui
grande valor simbdlico.

Outra critica negativa para um ex-educando esa@ioglada a carga

horaria das aulas, considerada como insuficiente.aBordo com ele a
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educadora deveria receber um recurso financeir@rmpara estender a
carga horéria das aulas, assim como também, paer gpomprar objetos

para diminuir a caréncia da infraestrutura fisiaa shlas de aula:

Eu acho que o recurso que entra para dentro do&Pnag

ele é muito limitado.[...] primeiro... que eu achoe... se
pagasse a monitora pra poder estar dando as aulas
completa, porque essa carga horaria de aula delzté
pouca até mesmo pelo valor que ela ganha... qaeheu

gue € muito pouco o recurso tinha que ser maisjpea

ela desse mais aula, entende? [...] outra coisaagque
vezes 0 recurso, ele é tdo pouco, que chega atodde

uma sala de aula, ndo tem um recurso pra comprar um
filtro, n&o tem um recurso pra poder... talvez glouma
prateleira [...], ndo tem, mais nada, ndo ofereais mada

[...] (Entrevistado/EDU-1).

O recurso financeiro é repassado para os Projesna pobrir
determinadas despesas, como exemplo, 0 pagamestmalatoras, dos
educadores, a compra dos kits dos educandos eddoadores, 0s gastos
com as realizacdes dos ciclos de estudos, entresolntretanto, ndo se
estende a demais despesas que seriam necesseiageffeor qualidade das
aulas.

Constatamos que a questdo especifica da cargdahtadnbém foi
uma reivindicacdo dos educandos do noroeste mirmrtcipantes do
projeto de alfabetizacdo desenvolvido em parcena ¢ InstitutoTecsoma
como citamos no capitulo dois no subtitulo: “Bresentextualizacao
histérica da EJA/PRONERA desenvolvida em Natal&@ndia

O mesmo ex-educando também pontuou a questdo @acausla
merenda escolar que ao terem conhecimentos do RMndicavam a
compra da merenda pelo Programa, porém néo aleancguwcesso. Além
disso, nesta fala a seguir novamente é retomadest&p da carga horaria

das aulas:

[...] ah, e outra coisa também, que as vezes, te gatha

na memoria e eles cobra também... porque nds sabemo
gue existe um programa, e que esse programa ai que
governo federal, hoje ele tem que comprar é tuea
cento da merenda escolar... eles cobram isso nesc
Helena até tentou cobrar esse negdécio, porque waicé
muito cedo pra la e na hora que vocé chega lap@8 v
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fica, fica e muitas das vezes, as pessoas vao @nio

pra ir. Eu falei: eu ndo vou jantar ndo, porque/@w pra

sala de aula, vou acabar de jantando aqui e voudcai
né? Ai vai pra |4 e fica 14, até no horario deembora...

né? E hoje, outras coisas também que eles cobram
também é a quantidade de aula que as horas de aulas
poderiam ir até as dez e meia, eles cobra issaupamrcé
aproveita mais o seu tempengrevistado/EDU-1).

De acordo com os dados da nossa pesquisa, constatfume as
limitacOoes e desafios causadores das desmotivag@@egientes no
desenvolvimento dos Projetos sdo: a) a precariedadefraestrutura fisica
das salas de aula; b) os problemas oftalmolog@os;demora na aquisicao
dos 6culos; d) a auséncia de merenda escolar; ganades distancias das
salas de aula/moradia; f) a auséncia de transpgjtea auséncia de
certificacdo; h) a dindmica de trabalho arduo mopig e i) as visitas pouco
frequentes da coordenadora local e da monitoraméiieos que se
mantiveram frequentes em todos os projetos desadesl no noroeste
mineiro e favorecem para a evasao dos educandos.

Entretanto, ndo sdo elementos somente presentesnemunicipio
determinado, ou regido especifica, mas sao endastide forma constante
nos inumeros projetos conveniados ao PRONERA, gaeegecutados em
locais geograficos diferentes, mas com publicosegdos como
demonstram os dados da pesquisa de avaliagao @xi@frograma.

Mesmo apos oito anos de divulgacdo desses dadgsesaslisas
posteriores de um determinado convénio também apomeissas mesmas
dificuldades e limitagdes, como demonstram os tado$ das pesquisas de
Durigon (2005); Rodrigues (2006); Junior (2006)nt®a (2007); Vansuita
(2007) e Pereira (2008) ainda que usadas metodsloiferentes.

E preciso que as denlncias das limitacbes e desgfie s&o
apontados no campo tedrico pelas pesquisas e tigapem contato com as
realidades apresentadas nos eventos e encontkEdudacdo do Campo, se
traduzam em contribuicbes e formas de pressaovafetirentes as
realidades vividas pela Educacéo do Campo.

E urgente a criagdo de propostas que se matenmalera acbes
concretas e transformadoras, para que, além dtodil@s trabalhadores das

areas de reforma agraria de terem uma sala deeauteu PA, a eles sejam
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viabilizadas as condi¢cdes de permanéncia neste@sja construcdo do
conhecimento e de luta, pois somente dessa formaltas taxas de
analfabetismo e os baixos niveis de escolarizagdgavens e adultos do
campo serdo superados.

Ressaltamos, que o recurso financeiro do INCRAramdzado para
0s projetos conveniados ao PRONERA é calculado lcase no universo
inicial de educandos cadastrados. Porém, pudenmssatar que diante das
limitacbes e dos desafios, muitas das vezes oeoreasao de inumeros
educandos levando até mesmo ao fechamento de siasula.
Consideramos, portanto que as parcerias tém quizreadas de forma a
fixar solidamente uma relacdo entre “parceirosboaca da superacédo dos
obstaculos.

Durante a pesquisa hotamos 0 surgimento de vaigestes dos
trabalhadores rurais para projetos futuros. A saber

a) que 0s projetos sejam continuos como € desedtseguinte
depoimento: “que ele desse continuidade, mesmofosse um projeto
menor, mas que desse continuidade sempre! paradestdo oportunidade
para os educandos né“Ehtrevistado/PROF-2).

b) visitas mais frequente e com maior duracdo dasitoras e
coordenadores locais para haver um contato maiar educandos e
educadores, podendo assim, a monitora acompardesemvolvimento das
aulas e avaliar o trabalho de forma mais coerente.

c) oferecimento da merenda escolar; da mochilaymforme; do
transporte escolar; vale resaltar que a mochilauenaitem do kit do
educando previsto no projeto de escolarizacdo,ocme o relatorio da
IFSULDEMINAS (2007), entretanto ela nao foi ofertada.

d) que o livro didatico seja elaborado com maididade.

e) avaliacdo para a certificacdo bimestral e nuocgsso continuo;
aplicada pelas monitoras nos proprios PAs.

f) materiais do kit dos educandos e dos educadowes melhor
qualidade dos produtos. Contudo, a coordenadoed tteamonstrou davida
com relacdo a essa ultima sugestdo, tendo em gistao processo de
compra de materiais com o dinheiro publico, tendessenvolvido por meio

de licitacdo. E quando acontece dos produtos adqgsirndo terem
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qualidade é necessario realizar a troca, entretatoa nova aquisi¢do, €
aguardado um longo periodo de espera. Para a istad®, esse problema
esta na legislacédo, pois 0 processo de licitac@o afdrece a equipe do
projeto o direito de escolhé-los pela qualidadeddeapenas o critério do
menor preco, que se faz uma das fragilidades dgr&ra.

g) presenca na sala de aula do coordenador gerplajeto para
conhecer as realidades das salas de aula e tesntataccom os educandos,
com o objetivo de saberem a quem deveriam seridir@das as suas
demandas. Todavia, a funcdo das monitoras era ddizar o
acompanhamento das salas de aula e fazer o intec@mire educadores,
educandos e coordenadores locais com a coordegacabe pedagdgica
dos Projetos. Inferimos que diante da realidadedgiéas das demandas que
eram repassadas a coordenacdo geral ndo teremataddidas pelos
Projetos ou por alguns dos parceiros é possivelogueducandos, assim
como os educadores, acreditassem que essas inf@snatio eram
repassadas a coordenacao geral.

h) oferecimento de uma ajuda financeira mensal cdogentivo para
0os educandos participarem das aulas; essa estra@égem sendo usada
pelo governo beneficiando os educandos do ProJovem.

i) exibicdo para os trabalhadores rurais da refoagi@ria de um
video com entrevistas dos educandos do NEAd.

]) que seja oferecido um novo projeto agora visamdono ano:

A sugestdo que eu tenho é que o projeto, ele sifa f
dando continuidade ao que j& comecou, porque
oportunidade pra quem veio ja teve, né, entdo dar
oportunidade para quem ainda nao veio... que é deem

a quarta série e ndo continuou, que as vezesiéistbds

ir para a cidade, estudar a noite, numa outra &s&nl

acho que a sugestdo que eu tenho € que o PRONERA
foca esse outro grupo, que ele €& grande, nos
assentamentos, o nimero de pessoas que estudéram at
quarta série é grande, e que pararam... as mulheres
inclusive, a maioriagntrevistada/CL).

[) construcdo de uma sala de aula propria parasengelvimento
das aulas; como estratégia citada para os educarddentificarem com o

PRONERA. Conforme depoimento da ex-coordenadoral Ique relatou
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que nao ocorreu identificacdo por parte dos edwsarmbm as acodes

desenvolvidas pelos Projetos. Vejamos:

Eu acho que se surgir a oportunidade de ter um novo
projeto € a sala de aula ali, essa aqui € a mistalee

Isso € muito importante pra quem esta estudando: a
minha escola... isso... como é que vamos dizeraé pr
autoestima deles é muito importante. Eu ndo estool i

ali pra a escolinha, eu n&o estou indo ali prasa ¢
meu vizinho estudar, eu estou indo pra minha esaoia
escola com nome, com referéncia, inclusive eles
cobraram o uniforme por conta dessa referencia, né?
Todo estudante tem uniforme, todo estudante idesmts
escola, e o projeto do PRONERA n&o trouxe essa
identificacao pra eles [...Eftrevistada/CL).

No depoimento anterior a ex-coordenadora local &iteecessidade
de ser pensado um projeto que ofereca aos tralmasadrurais a
oportunidade de se escolarizarem no segundo segm@mt Ensino
Fundamentdl. Entretanto, existem indicios que o processo del@szacio
nos PAs nao seria mais ofertado imediatamente ogetps conveniados ao
PRONERA e a UFV ou por meio de outra parceria.

Diante das inUmeras sugestdes propostas pelosvistddos,
percebemos que algumas delas foram citadas e Ieadlad pelos
trabalhadores rurais do noroeste mineiro como aorst nos relatérios da
UFMG (2001), do TECSOMA (2004) e da UFV (2007, 200Bssas
sugestdes sao consideradas pelos trabalhadores corao instrumentos
gue poderiam incentivar e garantir a permanéncgedincandos nas salas

de aula.

"0 2° Segmento refere-se ao Segundo Ciclo do Efsindamental corresponde a faixa
do 6° ano até o 9° ano.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao tratarmos nesta pesquisa a Educacdo de Jovémhileos do
Campo nos PAs do municipio de Natalandia, buscamosiossa analise
tentar compreender, com base nos principios tedricetodoldgicos
orientadores e dos instrumentos didatico-pedagsgitm PRONERA, em
gue medida os Projetos executados em parceria ddRVadesenvolveram
na praxis educativa as orientacoes prescritaspetadologia do Programa.

Constatamos que o0s Projetos se esforcaram parair sagu
orientagbes prescritas pelo PRONERA, entretantopréraram algumas
dificuldades em construi-las e efetiva-las na gr&ducativa. A Educacéao
do Campo é uma das propostas educativas que resgatasignifica
elementos importantes da educac&o popular, assido sgestacamos, as
consideragdes de Silva (1994) que observa comortgiltores transmitem
aos participantes da producéo dos curriculos eqmugs governamentais as
suas bases teoricas. Por outro lado, a autoraaremelfen6meno comum a
apropriacéo refuncionalizada dos discursos progtassoriundos seja da
producédo teorico critica, seja das bandeiras de destadas no seio dos
movimentos sociais, por parte dos oOrgaos publiaospelos programas
partidarios. Esse discurso refuncionalizado é reataflo nos documentos
oficiais.

De acordo com Silva (1994) ao resgatar na obraeiteaédo (1986)
a acepcao de refuncionalizacéo € utilizada como estratégia de gestao:
“na organizacdo capitalista do trabalho, os capitdl levam sempre em
conta as formas de resisténcia e de revolta poe pas trabalhadores e se
empenham em assimila-las e recupera-las, refud@ando-as” (SILVA,
1994, p. 37).

Nesse sentido, cabe aos projetos de EJA e prinvgoéé aos
educadores, que estdo inseridos nos movimentosisoei sindicais,
incorporar em suas praticas pedagogicas o verdadeirtido da educacao
popular e buscar construir instrumentos para pré@ié@v Portanto, a
concepcdo de educacdo popular ndo deve apenas iestsida nos
documentos oficiais e sim vivenciada e construadpraxis educativa.

Tivemos como objetivo geral analisar como a EJA/RERA/UFV
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foi constituida e se esta se aproximou das espidafies/realidades dos
trabalhadores rurais da reforma agraria do mumiciig@ Natalandia. Esta
analise pode ser resumida na constatacdo de alglemsentos que
favoreceram para o0 desenvolvimento do trabalho doéigico dos
educadores vinculados a metodologia do Programaos cursos de
formacao pedagdgicos oferecidos, os livros didatidisponibilizados e a
riqueza da pratica social na qual estéo inseriddsatbalhadores rurais e do
saber social construido tanto pelos educadoresn &ssno também, pelos
educandos.

Estes foram instrumentos que propiciaram aos eodveadde
Natalandia o desenvolvimento em suas praxis edwasat construcdo de
uma educacado que néo visasse somente o sabegderezer, mas também
o oferecimento de uma educacédo contextualizadaasorealidades vividas
por esses mesmos trabalhadores rurais, considesandeus potenciais,
problemas e saberes sociais. Por meio de temadogesavinculados ao
cotidiano que instigava o interesse dos educanelas, participacdo dos
mesmos, na busca da superacdo da educacao bancéria.

Com base nesta analise critica da realidade querca ocorreu o
fortalecimento da consciéncia da luta pela transégéo dessa realidade e
as salas de aula foram concebidas cddoois favoravel a efetivacdo da
Educacédo do Campo.

O nosso primeiro objetivo especifico consistiu emaligar e
identificar se a praxis educativa tornou-se um rumsénto de
democratizacdo da educacdo e conscientizacdo gesosuenvolvidos.
Observamos que os projetos foram desenvolvidosemaimndo inUmeras
fragilidades, desafios para que o PRONERA fosstomma pratica, seja na
liberacdo dos recursos financeiros mesmo depoépaavacao dos projetos,
mudancas na legislacdo, e outros desafios, rekdosn as questbes
estruturais do PRONERA e pela burocratizacdo d&s @bervamos ainda,
desafios causados pela omissdo dos parceiros dpaRra, sendo que as
responsabilidades recaem muitas vezes, de formeivilacsobre os
coordenadores dos projetos.

Constatamos que em Natalandia a Prefeitura Munisgamitiu na

colaboracdo da melhoria da infraestrutura fisica dalas de aula, no
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oferecimento do transporte e da merenda escolasesEslesafios se
mantiveram até o projeto de escolariza¢do que meunmo ano de 2010.

Portando, percebemos que os projetos assim comBQ@NERA
devem procurar estratégias para envolver mais éianag relacées com o0s
orgdos publicos, como as Secretarias Municipai®diecacdo, buscando
através de um diadlogo mais proficuo propostas efattvas nas parcerias e
em suas agoes.

Constamos que por parte dos trabalhadores rurdrevistados
ocorreu uma conscientizagdo da importancia da EAC@mpo, que 0s
trabalhadores rurais consideraram importante aepgasdas salas de aula
no PA, devido ao elevado indice de analfabetismaobaixa escolarizacéo
entre os trabalhadores rurais.

Entretanto, inferimos que para a Prefeitura Muailcge Natalandia,
nao ocorreu de forma incisiva uma conscientizagiomgportancia da EJA
do Campo, pois ela se omitiu de suas responsaieigjacomo exemplo, a
de colaborar em oferecer uma educacdo desenvadwdaondi¢coes mais
dignas para esses trabalhadores, o que conseqesaitdendo possibilitou a
democratizagdo da Educacédo do Campo, pois, muabsalhadores rurais
que desejavam patrticipar das aulas ndo obtiveraanig@da a permanéncia
na sala diante dos desafios postos aos traballsadore

Com base na reconstrucao historica dos projetaafdpetizacdo e
escolarizacdo desenvolvidos no noroeste mineirostatamos que varios
limites e desafios se arrastaram nas execucdespdystos que sao
considerados por n6s como antidemocraticos a afgtoy da Educacéo do
Campo.

Pois, se fossem respeitadas as especificidadessdesgeitos
enquanto jovens e adultos trabalhadores das amaefdrma agréria,
consequentemente, seria assegurados a estes, umondi@ condicdes de
acesso e permanéncia, o que ndo se verificou eal@Ndia. Destacamos
aqui, que a permanéncia destes educandos entd®dst@as salas de aula
em situagdes tao precarias s pode ser assegdeuddo ao fato das suas
residéncias serem proximas as salas de aula eodevidcipalmente a

grande motivacdo pessoal para se alfabetizarem alaggarem.
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Ressaltamos, portanto, que o direito a Educaca@atopo, tem que ser
também assegurado, na pratica, ao coletivo.

Nosso segundo objetivo especifico foi interpretarolbar dos
trabalhadores rurais em relacédo ao pedagodgicoestaatural dos Projetos
para assim, identificar os limites, possibilidagesontribuicbes da praxis
educativas proporcionadas pelos processos de @0 e escolarizacéo
desses jovens e adultos.

Constatamos como limites destacados através das fdbs
trabalhadores rurais ex-educadores, ex-educandda ex-coordenadora
local investigados: a distancia entre residéncissadiucandos e as salas de
aula, agravadas pela auséncia de transporte escpkssoal; a auséncia na
oferta de merenda; a demora na realizacdo dos exaftaémologicos e por
consequéncia, na aquisi¢do dos oOculos; o trabathm &a roca; que gerava
um cansaco fisico nos educandos; a precariedaidraestrutura fisica das
salas de aula; a evasdo dos educandos; as vigitas fapidas e pouco
frequentes da monitora e da coordenadora localeszodtinuidade dos
Projetos, bem como também, a avaliacdo realizada ga&ertificacdo dos
educandos no primeiro segmento do Ensino Fundamemia possuia
algumas questdes que nao eram de acordo coma@ardalios trabalhadores
rurais do municipio de Natalandia.

Alguns desafios na execucdo dos Projetos estaoritdesao
depoimento abaixo da ex-coordenadora local:

E um desafio que s6 quem esta dentro da sala de aul
sabe o tamanho desse desafio que € vocé [...] &star
com um jovem, ou com uma pessoa mais idosa, que ndo
teve a oportunidade de conhecer o alfabeto e jadara

a ele a ter esse conhecimento com todas as ddidedd
que ele tem de cansaco de trabalho, de distaneia pr
chegar até a sala de aula, de visdo quem tempouno

de problemas para enxergar, de infraestrura queéendo
né? E muitas das vezes essa pessoa ja estd comtea me
um pouco cansada. E um desafio muito grande...éndo
facil, as vezes a pessoa hoje aprende amanha ele
esqueceu aquilo que ela aprendeu porque ela asta co
mente um pouco cansada, € um desafio enorme
(Entrevistada/CL).

Consideramos mais dificil a alfabetizacdo e a esalcdo dos
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jovens e adultos trabalhadores rurais, quando fagildades intrinsecas a
estes processos sdo agravadas por questdbes que sdm@o de
responsabilidades destes educandos, e sim dosogrejelos seus parceiros,
tendo o PRONERA a necessidade de estar atendasagssstoes.

Ressaltamos que esses elementos estdo sendo cawsIimsimeros
projetos de alfabetizacdo e escolarizagdo convesiagdlo Programa
desenvolvidos e constatados por meio de pesguisa®) os causadores da
baixa frequéncia dos educandos, da desmotivacaaneipalmente do
desrespeito as condigcbes de vida dos trabalhadoress, portanto é
necessario modificar esse cendrio.

Nesse sentido, € preciso que as denuncias daadovi e desafios
que sado apontados, se traduzam em contribuicbesnead de pressao
efetivas frentes as realidades vividas.

E urgente a criagdo de propostas que se matenmalera acbes
concretas e transformadoras, para que, além dtodil@s trabalhadores das
areas de reforma agraria de terem uma sala de tn@ém sejam
viabilizadas as condi¢cdes de permanéncia.

As possibilidades detectadas com as experiénaiasifeelacionadas
principalmente as praticas pedagdgicas dos eduegdenriquecidas pelas
suas especificidades de trabalhadores das areasfatena agraria, que
contribuiram para a constru¢cdo de uma educacd@xtoatizada com as
realidades vividas, buscando a consolidacdo de adueacdo dialogica e
problematizadora; neste contexto foi desenvolvidaa wisdo ampla de
educacao que ultrapassou os limites da educacélaesc

Citamos também como possibilidades: o fato dosahres serem
considerados pessoas pacientes e carinhosas;reagho do PRONERA e
a importancia das salas de aula nos PAs por pdotetrabalhadores rurais,
pois antes dos projetos conveniados ao Programassentados jovens e
adultos do municipio de Natalandia em sua maiesggavam sem acesso a
educacgédo e, por ultimo, as contribuicdes positimagporcionadas com a
participacéo das aulas, que colaboraram para d®nasd na vida pessoal e
comunitaria.

Destacamos, portanto a importancia dos Projetaacipalmente

relacionada a pratica pedagogica desenvolvidatgpem proporcionado um
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curriculo especifico para os jovens e adultos dopca a partir das suas
realidades.

Nesse contexto existe, entre os trabalhadoresrwaaxpectativa de
gue um novo projeto seja executado, visando a &satdo no segundo
segmento do Ensino Fundamental, assim como tamiepegtativa de que
ocorra melhorias neste, tanto do ponto de vistatesal como também no
campo pedagogico.

Entretanto, € provavel que os trabalhadores rurasessitem
aguardar o estabelecimento de uma nova parcerigqueua Prefeitura
Municipal ofereca a continuidade das ac6es edwstpois ha indicios que
0 novo projeto que esta sendo elaborado em coneémoo PRONERA e a
IFSULDEMINAS para os trabalhadores das areas de reforma agi@ria
noroeste mineiro, vise a oferta de cursos técrecosigropecuaria, voltado
para as necessidades de cada PA e cada regidaop cijetivo de gerar
renda.

A oferta de cursos técnicos profissionalizantesNatalandia e no
municipio vizinho de Unali, ja existe, pois nelesi@edocalizadas a EFAN e
a Escola Estadual Juvéncio Martins Ferf&itEscola Agricola de Unaik
EFAN atualmente possui convénios com o0 PRONERAs&le®ntexto a
escolarizacdo no segundo segmento do Ensino Funtknfiearia sobre a
responsabilidade da Prefeitura Municipal, e naocemsals se ela esta
preparada para ofertar uma Educacdo do Campo, rspegéiva dos
movimentos sociais e sindicais.

Inferimos que a continuagcdo do processo de eszat@® no
segundo segmento do Ensino Fundamental nos PA&satda continuacao
da parceria entre 0 PRONERA/FETAEMG/UFV/FADEMA, poocionaria
acOes mais relevantes na vida dos trabalhadorais o noroeste mineiro.
Pois, devemos considerar o tempo gasto no estahel®o de uma nova
parceria para garantir a eles esse direito, e@umearuéncia, esse periodo de

interrupcdo dos estudos pode comprometer as hadiegdadquiridas pelos

8 A Escola possuiu convénio com o PRONERA de 202008, ofertando cursos técnicos
profissionalizantes em agropecuaria e desenvoltimnsustentavel. Existe a possibilidade
de uma nova parceria ser firmada com o PRONERA.
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educandos nos processos educacionais e conseqaatgemcasionar
frustracéo.

E necesséria que aliada ao aumento das taxas dergsgdo e a
reducdo do numero de analfabetismo, seja tambérandasida uma
educacéo dialégica, conscientizadora e consequentermproblematizadora
e libertadora.

A investigacdo demonstrou que ocorreram inumerasribaicdes
positivas para a vida dos trabalhadores ruraiscgaahtes das aulas, sendo
gue estes aprenderam algumas habilidades relaaigialktitura e a escrita,
tais como: assinar 0s seus nomes, a elaborarenstas tle compras, a
conseguirem ler o itinerario do transporte coletvmome do supermercado
que frequentam e de remédios.

Outra contribuicdo relacionada aos educandos dadst@or nos foi
a de se sentirem mais autbnomos e encorajado$ateneam nas reunides da
associacdo do PA, com o gerente do Banco ou cantpddicipando de
maneira efetiva na elaboracdo e aceitacdo de psofeira desenvolver a
propriedade rural.

Contribuicdes singulares vinculadas a vida pessaacial,
profissional e comunitaria e, que conseqguentemepteporcionaram
melhorias para os PAs. As salas de aula foram dersglas como uma
atividade a mais desenvolvida, que, além de garangsses sujeitos o
direito & educacdo, também os proporcionou divemrsafortaleceu as
amizades.

Evidenciou-se com relacdo a legislacdo alguns asampara a
Educacdo do Campo, com a aprovacao do DecretdBN2,7que oficializou
a integracdo do Programa na politica de Educac¢&@adapo, o tornando-o
politica publica permanente. A sua aprovacdo naplicen sua efetiva
aplicacao na realidade, no entanto, o avanco tegab reconhecimento do
direito e mecanismos concretos para efetiva-los,Rmmo afirma Ribeiro
(2010) apesar do reconhecimento na legislacdo deageducacdo € um
direito dos trabalhadores rurais, ainda se mantémlanga distancia “entre
0S propositos reais e 0s propositos proclamados”.

Outro avanco esta relacionado a elaboracdo de wm Manual de

Operacdes do Programa, em 2011, com o objetivoddqua-lo face as
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mudangas ocorridas na legislagdo. Nesse Manuahoegnentos sociais e
sindicais possuem legitimadas as suas participap@eém sdo colocadas
também algumas restricoes.

Durante a investigacdo percebemos como os tralmisdurais do
municipio de Natalandia, desde a luta inicial ptara, também se
mobilizaram na luta por educacao, tanto para asi¢ais como também para
oS jovens.

A EJA/PRONERA concretizou num verdadeiro sonho que,
infelizmente, ndo pdde contar com a participagédo envolvimento de
muitos trabalhadores rurais, devido aos desafigsostos. Muitos néo
participaram e nao abracaram esse direito de pidee lutar por uma
Educacao do Campo.

Nesse contexto, reconhecemos que o direito € un@uista, porém
ndo basta por si s, pois aliado a ele, tambémrideveexistir condi¢cdes
essenciais para os educandos se manterem nasdeatada, a luta pela
educacao como direito universal ndo é uma questaerge de ter uma sala
de aula dentro das areas de reforma agréria, piadoaa esse direito
deveriam vir outros, portanto, a luta também tem sgr por infraestrutura
fisica adequada das salas de aula, merenda eskbldg educando com
matérias de qualidade, transporte escolar, acorapatito pedagdgico
frequente, material didatico com qualidade e agé#a dentro da realidade
dessas pessoas e com qualidade e principalmerionhecimento desses
sujeitos como produtores de conhecimentos.

Assim, a educacdo basica do campo pode ser ergerwicho
condicdo fundamental para o exercicio pleno de vinE mais digna para
esses trabalhadores rurais da reforma agrarianbefieos que a Educacédo
do Campo, enquanto politica publica é de respolidatie do estado, e
deve ser desenvolvida em articulacdo com os movosesindicais e sociais
do campo. Denota urgéncia que ela seja assumidaetanpelos poderes
municipais e estaduais, mesmo quando nos municgissirem projetos
conveniados ao PRONERA, porque percebemos que ®A#icgra
responsabilizacao pelo oferecimento da EJA do Campareas de reforma

agraria, apenas esta sendo desenvolvida pelo Rragra
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Este estudo refletiu a realidade histérica do dmscdo Poder
Publico, que é movido por interesses hegemoénicasrdeclasse que nao se
responsabiliza com a sociedade como um todo. Urradespelo campo e,
sobretudo, pela educacéo dos povos do campo.

O que é notavel, é a luta que os trabalhadores whicipio de
Natalandia precisaram enfrentar para conquistas sraas, e depois para
terem acesso a alfabetizacdo e a escolarizacate Nestexto, a EJA do
Campo continua sendo desenvolvida de forma precaia conseguindo
garantir o minimo de condi¢Bes fundamentais desacasducacgéo escolar
ao homem do campo.

Portanto, consideramos necessaria a organizacaetiveol que
fortalece a luta para que se possa conquistar oudieitos basicos
essenciais para uma vida digna em uma sociedades@uaodernizou

precariamente, mantendo condi¢gbes extremas deudétagle social.
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APENDICE A - Registro fotogréafico

Participacdo da CONTAG, na Il Conferéncia NacioRak uma Educacdo do
Campo
Fonte: CONTAG, 2004, p. 87.

Trabalhadores rurais de Natalandia na ponte ddSR@m Francisco, retornando da
primeira articulacédo pela EFAN, durante visita aAkfe Itaobim
Fonte: Arquivo do STR de Bonfindpolis de Minas. Sem didgaegistro.
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Frei Humberto, um defensor da luta pela reformarégno noroeste mineiro
Fonte: Diocese de Paracatu. Sem data de Registro.

Festa em comemoracao aos 10 anos de luta e cendaiBA Porto do Saco
Fonte: Arquivo do STR de Bonfindpolis de Minas - Semaddé¢ registro.
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Trabalhadores rurais dos PAs do municipio de Nadié durante a Marcha das
Margaridas em Brasilia
Fonte: Arquivo do STR de Bonfindpolis de Minas - Semaddé¢ registro.

Rio Preto, PA Porto do Saco, municipio de Natakndi
Fonte: Pesquisa de campo, 2011.
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Tipo de moradia do PA Mangal, municipio de Nataidand
Fonte: Pesquisa de campo, 2011.

Capela do PA Mangal, durante a novena a Nossa Bedad\badia
Fonte: Pesquisa de campo, 2011.
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Sede do STR do Municipio de Natalandia
Fonte: Pesquisa de campo, 2011.

Sede do STR do Municipio de Bonfinépolis de Minas
Fonte: Pesquisa de campo, 2011.
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Local temporario onde a EFAN esta funcionando. Migid de Natalandia
Fonte: Pesquisa de campo, 2011.

Autoridades e comunidade na ceriménia da placeedeeFFundamental da EFAN
Fonte: Jornal Regional de Unai, 2011, p. 07.
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Oficina pedagégica no NEAd/UFV, durante o Cicloeddudos da
EJA/PRONERA/UFYV escolarizagéo
Fonte: Arquivo de trabalho pessoal, 2008.
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APENDICE B — Autorizacdo de uso de imagem, somaie v

Eu, ,
autorizo o uso de minha imagem, som da minha vexelados em
depoimento pessoal concedido e, aléem de todo ejupramaterial entre
fotos, objetos e documentos por mim apresentadasa gompor a
dissertacdo de mestrado que venha a ser planegj@ada e/ou produzida
por Ana Lucia Ferreira Faria estudante de mestrado em ducacao da
Universidade Federal de Vigosacom sede em Vigcosa-MG, sejam essas
destinadas a trabalhos académicos. Por esta s&prassdo da minha
vontade declaro que autorizo 0 uso acima descito que nada haja a ser
reclamado a titulo de direitos conexos a minha @magu som de voz, ou a
qualquer outro. Abdicando direitos meus e de megsahdentes, e assino a
presente autorizagao.

Natalandia, de de 2011.

Assinatura



179

APENDICE C - Carta de autorizacéo

Prezado (a) senhor (a),

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da jeessdutitulada “A
EDUCAQAO DE ADULTOS DO CAMPO: UM ESTUDO NOS
PROJETOS DE ASSENTAMENTO DE NATALANDIA - MG’
desenvolvida no Departamento de Educacdo da Urdaees Federal de
Vicosa.

Esclarecemos que a sua participacdo no estudo untach e,
portanto, o (a) senhor (a) ndo é obrigado (a) aefmr as informacodes
solicitadas pela pesquisadora. A entrevista duranedia 2 horas, e vocé
pode se recusar a responder questdes que lhestcagatrangimentos, ou
mesmo desistir de participar da pesquisa, sem essigade de justificar a
sua decisdo e sem riscos de ser penalizado.

Essa investigacdo esta sendo realizada com edasa@oiucandos e
com a coordenadora local do municipio de Natalamplia participaram dos
Projetos de EJA desenvolvidos em convénio com grBnoa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA). O objetivingpal da
pesquisa consiste em analisar como a EJA/PRONER®Nstituida e se
aproxima das especificidades/realidades dos trathatls rurais da reforma
agraria, tornando-se um instrumento de democrdiiz &g conscientizacao
da Educacdo do Campo. Para isso estad sendo uiilizadestudo de caso
qualitativo.

Solicitamos a sua colaboracdo para a execucado destmisa, no
sentido de fornecer as informacdes que |Ihe forelitadas através das
entrevistas, como também a sua autorizacdo pagaepar os resultados na
dissertacdo de mestrado e em eventos da area a@acédue revista
académica. Por ocasiao da publicacdo dos resulsadosome sera mantido
em sigilo.

A pesquisadora estara a sua disposicdo para quasglarecimento

que considere necessario em qualquer etapa daiggsqu
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Diante do exposto, declaro que fui devidamenteaescido (a) e dou
0 meu consentimento para participar da pesquisara 3 publicacdo dos

resultados. Estou ciente que receberei uma cépsedcumento.

Prof: Dr. Dileno D. Lucas de Souza — Orientador

Universidade Federal de Vigosa/Departamento de &gdiacAv. PH Rolfs
S/N Centro CEP: 36570-000 Vicosa-MG Fones: (3192895 ou
38991660

e-mail: dustan@ufv.br

Ana Lucia Ferreira Faria — Mestranda

Fones: (31) 98876056 ou (31) 87696640

e-mail: ana.lucia@ufv.br

Entrevistado (a)

Equipe:

Estudante entrevistadora

Orientador da pesquisa

Vicosa, [/ /2011.
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APENDICE D - Roteiro de entrevista para os (asg@éxeandos (as)

Nome do (a) educando (a):

Idade:

PA:

1) O senhor (a) nasceu em qual municipio?

2) Vocé ja havia anteriormente estudado?

3) Por que participar do PRONERA?

4) Quais eram as suas expectativas com relacadas®a

5) E necessaria & EJA no PA? Por qué?

6) Fale como foram desenvolvidas as aulas pelo AN

7) Como o (a) senhor (a) avalia os recursos diggtigtilizados pelos
Projetos?

8) Quiais as principais dificuldades encontradagarticipar das aulas?

9) As aulas trouxeram alguma contribuicdo para @B Aara a sua vida?
10) O que o (a) senhor (a) achava das aulas?

11) Qual(is) a(s) critica(s) negativa(s) o (a) ser{h) faria aos Projetos e ao
PRONERA?

12) Qual(is) a(s) critica(s) positiva(s) o (a) semfa) faria aos Projetos e ao
PRONERA?

13) Quais sugestdes o (a) senhor (a) faria aostBsog a0 PRONERA?
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APENDICE E - Roteiro de entrevista para a ex-coeadera local

Nome do (a) educador (a):
Idade:
PA:

1) A senhora nasceu em qual municipio?

2) Qual o seu nivel de escolaridade?

3) Para a senhora o que é a EJA do Campo?

4) Por que participar do PRONERA?

5) Quais eram as suas expectativas com relaca®ragetos de EJA que
foram executados?

6) A senhora considera que o0s Projetos se aproximardas
especificidades/realidades dos trabalhadores furdisrnando-se um
instrumento de democratizacdo e conscientizac&wdeacdo do Campo?
7) Fale como foi desenvolvida a EJA pelo PRONER\eits dos dois
Projetos (2005-2006, 2008-2011).

8) A EJA trouxe alguma contribuicdo para o PA owapas trabalhadores
rurais que participaram?

9) Como a senhora avalia os recursos didaticazadibs pelos Projetos?
10) Como a senhor a avalia 0 acompanhamento peidagv@dministracao
dos dois Projetos?

11) Qual avaliacdo a senhora faz dos cursos deaf@onoferecidos e do
acompanhamento pedagodgico oferecidos pelos Prdjetos

12) Quais foram os maiores desafios na execucapb rgstos?

13) Qual(is) a(s) critica(s) negativa(s) vocé fadas Projetos e ao
PRONERA?

14) Qual(is) a(s) critica(s) positiva(s) vocé fam@s Projetos e ao
PRONERA?

15) Quais sugestdes vocé daria aos Projetos e @dlPRA?
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APENDICE F - Roteiro de entrevista para os (as@@uxeadores (as)

Nome da coordenadora local:
Idade:
PA:

1) O (a) senhor (a) nasceu em qual municipio?

2) Para o (a) senhor (a) o que € a EJA do Campo?

3) Qual o seu nivel de escolaridade?

4) Como o (a) senhor (a) foi escolhido (a) pararatomo educador (a)?

5) Por que participar do PRONERA?

a) E necessaria & EJA no PA? Por qué?

6) Quais eram as suas expectativas com relaca®ragetos de EJA que
foram executados?

7) Qual(is) o(s) principal(is) motivo(s) que o @nhor (a) considera que
levou(aram) esses trabalhadores do campo a pargapdos Cursos de
EJA no PA?

8) Fale como foi desenvolvida a EJA pelo PRONER\as dos dois
Projetos (2005-2006, 2008-2011).

9) O (a) senhor (a) considera que os Projetos sexiagpram das
especificidades/realidades dos trabalhadores furdisrnando-se um
instrumento de democratizacao e conscientizac&wdeacdo do Campo?
10) A EJA trouxe alguma contribuicdo para o PA awapos trabalhadores
rurais que participaram?

11) Como ocorreram os processos de formacéo peidagigya o (a) senhor
(a) atuar como educador (a)?

12) O (a) senhor (a) considera que os processdsro@acdo pedagogica
contribuiram efetivamente para a melhoria da gadkddas suas aulas? De
que forma?

13) Como o (a) senhor (a) a avalia o acompanhampettagdgico e
administragédo dos dois Projetos?

14) Qual(is) a(s) critica(s) negativa(s) vocé fadas Projetos e ao
PRONERA?
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15) Qual(is) a(s) critica(s) positiva(s) vocé far@s Projetos e ao
PRONERA?

16) Quais sugestdes voce faria aos Projetos e @NERA?
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ANEXO A — Atividades do livro didatico do educando.

Fonte: Educacdo para a Cidadania, PRONERA. Caderno wmw.ak® Modulo.
2008, p.56.
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Fonte: Educacdo para a Cidadania, PRONERA. Caderno wm.ak® Modulo.
2008, p.57.
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Fonte: Educacdo para a Cidadania, PRONERA. Caderno wm.ak® Modulo.
2008, p.59.
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Fonte: Educacdo para a Cidadania, PRONERA. Caderno wm.ak® Modulo.
2008, p.61.
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ANEXO B — Avaliacao adaptada de Historia e Geogrpfira a certificacao
do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental.

AVALIA(;AO DE HISTORIA E GEOGRAFIA
ALUNO:
DATA / /
Valor: Nota:

1- ESCREVA CORRETAMENTE;

A) O nome da nossa cidade

B) O nome da rua em que vocé mora

C) O nome do bairro em que vocé mora

D) Pais em que vocé mora

2- Assinale corretamente:

a) O nosso estado
Goias Rio de Janeiro Minas Gerais
b) A capital do Brasil:
Belo Horizonte Santa Catarina silBxa
C) A capital de Minas gerais:
Belo Horizonte Sao Paulo Brasilia

3- Escreva corretamente os nomes abaixo solicitados:

A) Atual prefeito de Bonfindpolis

B) Atual presidente da camara de vereadores

C) Atual presidente do Brasil

D) Atual governador de Minas Gerais

4- Assinale a resposta correta:

Regido do Brasil em que esta Minas Gerais:
a) Nordeste
b) Sudeste
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C) Norte

Regido de Minas em que 0 municipio de Bonfindpolesta situado
a) Noroeste

b) Sul

c) Norte

O Brasil esta situado:
a) Na América do Norte
B) Na América do Sul
c) Na América Central

5- Escreva o nome de trés profissoes:

6- escreva o0 nome de 3 municipios que fazem divisdBominopolis:

7-Relacione os trés poderes as pessoas que 0g:exerc
(1) poder executivo ( ) vereadores

(2) poder legislativo () juizes

(3) poder judiciario () prefeito

8- Escreva 0 nome:
a) De 4 atuais vereadores:

b) De 4 comunidades rurais do municipio de Bonfin@poli

c) De 3 rios que ficam localizados no municipio defBdpolis:

d) De 2 meios de comunicacao:

9- Qual a principal importancia dos meios de corragdo em nossa vida?

10- Cite uma grande diferenca dos meios de comgamcdo passado com
os de hoje em dia.

11- Observe 0 mapa abaixo e assinale com um xadeede Minas Gerais.
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12- expligue com suas palavras o que é:
Agricultura:

Pecuaria:

13 -

Comercio é a compra, venda ou troca de mercadorias.

Escreva 3 tipos de casas comerciais existentege@mgsnicipio.

Quais sao os principais produtos vendidos na fersud cidade?

14- complete as frases com as palavras do quadro:

Planalto serra morro planicie

a) Conjunto de montanha ;
b) Regido plana e elevada X

c) Elevacao de terra menor que montanha ;
d) Regido plana e mais baixa

Fonte: Material cedido pela Escola responsavel pelaoetaifio da avaliacdo e
certificacdo dos educandos, no primeiro segment&rdono Fundamental, grifos
nossos. 2011.
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