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Dialogando Saberes

No Semeio sublime desses campos
Onde a vida serena resplandece
Corrobora a magnitude excelsa
Sempre viril ardente em messe

De Reluzente cultivo florescido

Cujo viver terreno é vivido

E ainda seu espirito forte permanece!

Contudo, aqui também ha fome

Bocas sedentas do alimento mais sagrado
Negado!

Pelas maos de quem tem nome

Ignorancia! Sois o pior dos venenos
Nos deixando assim sem nomes
Cultivando tantas fomes

Nesses sagrados terrenos

Ah! Sagrado alimento
Sustento!

Nas maos de quem tem nome
Vem saciar quem tem fome

E que fora envenenado
Saciemos nossa fome

Com o mais sagrado alimento:
Conhecimento!

A reconhecer temos nomes
Construindo esses saberes

Ha tantas geracGes

Com nossos tantos fazeres

Qual a melhor das escolas?
A de mais tecnologia?

A de linguagem mais culta?
Ou a que tem sabedoria?

Qual escola que precisamos?
Pra cicatrizar feridas

Feitas na ignorancia

No uso de biocidas

Ceifando tantos sabores
Semeando tantas dores...

Queremos a escola

Que respeita o que sabemos
A Universidade da Vida!
Onde todos aprendemos

A que estuda conosco o mundo nosso

Sem esquecer que 0 VOSSO
Também esta nesse mundo
Aprender fendmenos fisicos
Reverbera e cocgao...

Na cozinha |4 de casa

Na panela de pirao



Filosofar, também com os versos de Zé da Luz
Compreender a cadeia alimentar
Dos autotrofos aos urubus

Estudar Maquiavel, na nossa associacao
Progressdo aritmética

Ortografia e fonética

Em um lastro de feijao

Queremos esses aprenderes

Que sigam dialogando

Uma Educagdao Campesina

Uma escola feminina
Aprofundada em Ciéncia
Tomando mais Consciéncia

Do Popular Universo

Que sua praxis pedagogica

Cada vez mais dialdgica

Em prosa, em danga e em verso.

Instituto Nacional do Semiarido, 26 de agosto de
2014, Campina Grande, Paraiba, Brasil.

Encontro Internacional de Educagdo em
Agroecologia e Educagdo do Campo.
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PREFACIO

A alfabetizacdo plena, que permite a leitura de um texto com maior ou menor
desenvoltura, mas que, sobretudo, viabiliza o entendimento, a interpretacdo e a
possibilidade de analisar criticamente o texto lido, é o primeiro passo de um programa
sélido de aprendizagem. Os estagios que se seguem ao exercicio puramente mecanico
da leitura sdo facilitados quando o texto guarda relacdo com a realidade do leitor, seja
porque trata de aspectos de sua comunidade, do mundo fisico que habita (rural ou
urbano) ou da sua cultura. O texto contextualizado facilita a identificacdo do leitor com
a ideia transmitida, a rapida absorcdo da mesma e a possibilidade de, posteriormente,
avalia-la criticamente. Sem duvida, esse novo conhecimento, interpretado e assimilado
pelo leitor, tem um poder transformador.

A difusdo da ciéncia, da tecnologia e da inovacdo é uma das fung¢Ges destacadas na
missdo do Instituto Nacional do Semiarido. Essa difusdo, para ser alcangada, pressupée
individuos plenamente alfabetizados, o que ndo é a realidade no ambito da regido
semidrida. Assim, essa regido, com sua marcada diversidade, rica em ambientes e
atividades, é um espaco multicultural particularmente propicio para o exercicio criativo
do ensino contextualizado. Foi diante dessa realidade que o Insa entendeu ser necessario
apoiar a¢des nessa tematica, promovendo projetos para Capacitacdo de Educadores e
Agentes de Extensdo em Educagdo Contextualizada em sete Estados da regido semiarida.

Uma vez atingidos os objetivos inicialmente propostos pelos projetos, cabe agora a
missdo de restituir e compartilhar com a sociedade os conhecimentos adquiridos.

Este livro que estd sendo lancado pelo Insa, intitulado “Educacdo Contextualizada
para a Convivéncia com o Semidrido Brasileiro: debates atuais e estudos de caso”
é uma coletdnea de artigos que tratam de diversos temas relacionados a Educacdo
Contextualizada. Propomos que ndo seja visto como um ponto de chegada, um final de
caminho, uma descontinuidade. Pelo contrario, propomos que seja analisado criticamente,
debatido, que dele surjam novas alternativas e propostas, enfim, que represente mais um
passo em um continuo caminhar, criando novas leituras e oportunidades de crescimento
intelectual.

Diretor - INSA
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APRESENTACAO

O Edital MCTI-INSA/CNPqg/CT-Hidro/A¢do Transversal N2 35/2010 foi langado
em 2010 com o objetivo de congregar a¢Bes para o desenvolvimento sustentdvel
do Semidrido brasileiro. Das quatro Linhas Tematicas em que foi organizado, uma
delas possibilitou a criacdo de projetos para capacitacdo de educadores e agentes de
extensdo por meio de cursos de especializagdo em Educac¢do Contextualizada, além
de producdo e publicacdo de materiais didaticos e paradidaticos contextualizados
para a realidade da regido; ambos na perspectiva da convivéncia com o Semiarido.

Foram aprovadas 24 propostas, todas vinculadas a Instituicdes de Ensino
Superior (IES) de sete estados que tém parte de seu territério inserido na delimitagao
do Semidrido: Alagoas, Bahia, Ceara, Paraiba, Pernambuco, Piaui e Rio Grande do
Norte. Dentre essas propostas, trés objetivaram a producdo de materiais diddticos e
paradidaticos e 21 a criacdo de cursos de especializagao.

Desde entdo, o Instituto Nacional do Semidrido — (INSA) acompanhou de perto o
andamento dos cursos, com mais de 500 estudantes de diferentes areas, realizando
reunides junto aos coordenadores com o objetivo de criar um espaco de articulagdo
para debater questbes relacionadas ao formato pedagdgico, aspectos técnicos,
qualidade e disponibilidade de produgbes tedricas e experiéncias no contexto do
Semiarido. Destacou-se, nesses debates, a relevancia dos resultados dos estudos e
pesquisas realizadas, o que acabou por contribuir com a constru¢do de um conjunto
de dados e informagdes sobre a regido, disponiveis a sociedade, fortalecendo o
debate acerca da Educagdo Contextualizada e inspirando novos estudos e a¢des de
convivéncia com o Semidrido.

No processo de finalizagao de alguns cursos, surgiu a proposta de compartilhar
o conhecimento gerado. Cada coordenador e sua equipe de professores se
responsabilizaram por definir critérios para selecionar dois artigos cientificos dentro
das temdticas (1) Educagdo Contextualizada e (2) Técnicas e Praticas de Convivéncia
com o Semiarido para compor duas coletdneas de textos.

Dessa forma, os nove artigos aqui apresentados trazem muito da vivéncia e do
desejo dos autores se estabelecer um didlogo aberto com os leitores. Nesta coletanea,
poderdo ser encontradas reflexdes, preocupagdes, desafios e potencialidades
da Educagdo Contextualizada na regido semidrida a partir da revisdo de aspectos
conceituais, metodoldgicos, do curriculo, da formagdo e de produgbes, praticas e
experiéncias, com diferentes olhares e em realidades que, apesar de distintas, se
encontram.



Esta coletanea esta dividida em trés partes. Na primeira, o estudo estd centrado
nos conceitos e debates em Educa¢do Contextualizada para a Convivéncia com o
Semiarido Brasileiro (ECSA); a segunda, busca enfatizar o curriculo, a formagdo e os
livros didaticos e paradidaticos em pauta, apresentando, no debate, os trés grandes
pilares da ECSA. Por fim, a terceira parte enriquece ainda mais esta publicagdo com
estudos sobre praticas e experiéncias, centrando as andlises na ECSA.

Considera-se que o conjunto das instituicdes parceiras cumpre com este
material publicado, um importante papel no processo de formacgao critica, cidada e
transformadora. O objetivo do Insa ndo é apenas divulgar, mas também alimentar
o debate acerca do tema em questdo, provocar novas posturas e pensamentos.
A partir do momento em que os leitores se apropriam do conhecimento gerado
e colocam-no em pratica, sdo geradas acles que visam o desenvolvimento sdcio-
econdmico-cultural sustentavel do Semiarido brasileiro, de forma a contribuir na
promogao da emancipag¢do dos povos.

Os artigos presentes nessa coletdnea de forma alguma esgotam o tema, mas
contribuem para o aprofundamento do debate. Além disso, ndo necessariamente
representam o posicionamento do Instituto Nacional do Semidrido e de seus
pesquisadores. Todos os posicionamentos assumidos nos estudos, textos e relatos
sao de inteira e exclusiva responsabilidade de seus autores.

Os organizadores
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CAPITULO 1

O livro didatico em questao:
um olhar a partir da perspectiva
da Educacao Contextualizada

Rosiane Rocha Oliveira Sena



1 INTRODUCAO

Atualmente, as caracteristicas e dinamicas sociais, econémicas, politicas, geoambientais, enfim, todos
os fatores que enredam os contextos do Semidrido Brasileiro e suas potencialidades tém sido pautadas em
estudos e pesquisas atuais que giram em torno da tematica. Todavia, ainda ha muito que se estudar e desvelar
sobre a regido. Dessa forma, elencar propostas na perspectiva da Convivéncia com o Semiarido Brasileiro
dentro da educacdo, visando a desconstrucdo da ideia de que este é um lugar hostil e improdutivo, requer
um olhar sobre as suas multiplas nuances, para se propor a reconstrucao e reestruturacdo de conceitos e
opinides acerca da subjetividade e diversidade das dimensdes antropossociais do Semiarido.

Nesse sentido, se faz necessario que a escola, enquanto instituicdo formadora de opinido e sistematizadora
de conhecimentos, esteja a par das discussdes mais atuais sobre os aspectos da regido em que estd inserida,
a fim de que possa ser promotora de uma pratica que permita aos sujeitos desenvolverem conhecimento
a partir do seu contexto, de forma consciente e que valorize o seu meio e a cultura de convivéncia com o
Semiarido.

Esse conhecimento sobre a realidade local, e sobre o contexto dos sujeitos que compdem a comunidade
escolar, vem através de informacdes da prdpria histéria da escola, da comunidade escolar, dos materiais
didaticos e/ou paradidaticos. Nesse sentido, o que se discute no decorrer deste trabalho é como pode ser
proposto a escola aprofundar-se nas discussdes sobre a educac¢do para a convivéncia com o Semiarido no
material didatico para embasar a pratica pedagdgica; quais dados ficam ocultos no livro didatico e quais sao
demasiadamente enfatizados e quais aspectos culturais sdao abordados nos textos, nas imagens no livro como
um todo quando se fala do Nordeste, atrelando suas caracteristicas a fatores do Semiarido brasileiro.

A andlise teve como parametro avaliar se, durante o periodo de 2002 a 2013, houve alguma mudanca
na escrita dos autores dos livros didaticos, quais as semelhangas e diferencas entre eles, os avancos ou
retrocessos no discurso, nas imagens, citacdes, enfim, estabelecer um paralelo entre as abordagens nos livros
e as novas perspectivas discutidas atualmente por instituicdes de pesquisas sobre a convivéncia o Semidrido,
suas potencialidades e peculiaridades.

2 MATERIAIS E METODOS

Com ointuito de problematizar o Nordeste/Semiarido sob a 6tica de antigas narrativas e novas abordagens,
o trabalho prop6s um estudo documental dos livros didaticos da disciplina de Geografia que foram adotados
e utilizados pelas escolas publicas da rede municipal de ensino no periodo de 2002 a 2013. E importante
destacar que o periodo de utilizacdo dos livros ndo corresponde a quantidade de livros adotados para a
pesquisa, pois cada livro é projetado para ser adotado por um periodo de trés anos. Assim, foram tomados
guatro livros para a pesquisa, todos da disciplina de Geografia do sétimo ano do ensino fundamental Il. Neste
trabalho, uso a referéncia aos livros como livro 01 para o material da Editora Atica, Construindo o espago
brasileiro, do autor Igor Moreira; o periodo de uso na escola foi de 2002 a 2004. O termo livro 02 refere-se
ao livro também da Editora Atica, Construindo o espago brasileiro, periodo de uso na escola de 2005 a 2007,
do mesmo autor. Ja o livro 03, intitulado A formacdo do espago geogrdfico: as regides brasileiras, elaborado
por Helio Carlos Garcia e pertencente a Editora Scipione, foi utilizado na escola de 2008 a 2010. Por fim, o
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livro que recebe o cddigo de 04, Projeto Radix, das autoras Valquiria e Beluce, também da Editora Scipione,
foi utilizado na escola de 2011 a 2013.

Para a coleta de dados, foi elaborado um mapa analitico dos livros didaticos onde se buscou esmiugar os
discursos de cada autor acerca do Semiarido brasileiro e todas as questdes que o enredam. O mapa analitico
facilitou o trabalho de coleta de dados dos livros e adiantou o processo da pesquisa.

Para o embasamento tedrico do trabalho foram consultados autores de larga experiéncia na discussao
da Educagdo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido, dentre eles Reis (2010), Lima (2010) e
Martins (2006). Também foram consultados materiais produzidos por autores que discutem aspectos
histérico-geograficos do Semiarido como Carvalho & Schistek (2011) e Silva (2010). Sobre livros didaticos
contextualizados, foram consultadas autoras com experiéncia consistente na producdo e discussdo acerca
destes, como Lins (2011; 2012) e Pereira (2012). Todos os autores discutem a necessidade de politicas publicas
de Educagdo Contextualizada para a Convivéncia com o Semidrido (ECSA) através de seus trabalhos em
universidades, escolas e movimentos sociais. Desse modo, o trabalho tece discussdes entre esses autores e as
percepcdes levantadas através da pesquisa, dialogando entre a ECSA e a geografia do Nordeste apresentada
pelo livro didatico.

A pesquisa realizada para o resultado desse trabalho foi uma pesquisa documental, tendo como base os
livros didaticos. A pesquisa documental se assemelha a bibliografica, no entanto a diferenca esta no carater
das fontes, pois a pesquisa bibliografica visa avaliar a contribuicdo de autores sobre o assunto que escrevem,
enquanto a pesquisa documental é pautada em documentos ainda ndo analisados ou que, de acordo com
os objetos de estudo, podem ser reelaborados. Nesse caso, ja existem pesquisas sobre o livro didatico, sobre
os livros didaticos de geografia e livros didaticos de geografia do sétimo ano com vistas a questdes agrarias,
historicas e ambientais.

Todavia, ainda é desconhecido se ja foi feito algum trabalho de andlise dos livros didaticos de geografia do
sétimo ano com vistas ao Semiarido. Desse modo, o trabalho apresenta-se inovador e relevante por trazer um
olhar sobre a necessidade de um material didatico descolonizado e contextualizado. Anténio Carlos Gil (2012,
p. 06) destaca vantagens e limita¢cdes da pesquisa documental.

Para garantir a representatividade, alguns pesquisadores consideram um grande
numero de documentos e selecionam certo nimero pelo critério de aleatoriedade.
O problema da objetividade é mais critico; contudo, esse aspecto é mais ou menos
presente em toda investigacdo social. Por isso é importante que o pesquisador
considere as mais diversas implica¢des relativas aos documentos antes de formular
uma conclusdo definitiva.

Mas é importante destacar que, para garantir a representatividade na realizagdo da pesquisa, foram
selecionados os quatro ultimos livros utilizados nas escolas e os periodos foram definidos de acordo com
a ampliacdo das discussdes acerca da Educac¢do para a Convivéncia com o Semiarido. No que diz respeito
a subjetividade do trabalho, é importante destacar a cautela e idoneidade com que foram discutidos e
considerados os dados obtidos para a elaboracdo de uma pesquisa qualitativa com vistas a contribuir com a
pratica desenvolvida com o livro didatico e com os novos olhares que devem ser lancados sobre os mesmos
no seu processo de elaboragdo, escolha e uso.



3 0 CONTEXTO HISTORICO DA ELABORACAO DE MATERIAL DIDATICO

As praticas e relagGes existentes na sala de aula, na escola e no discurso oficial sdo em sua maioria
permeadas pela colonizagdo que o pais sofreu em todos os seus aspectos. A educagdo no Brasil ja se inicia
baseada no interesse europeu de explorar e extirpar a cultura colonizada. Ao aportarem aqui, os portugueses
empreenderam de imediato a catequiza¢do dos indios para converté-los a fé catdlica.

A educacdo, portanto, durante muito tempo, teve um carater predominantemente religioso, cujo fim era,
além da catequizacdo, dar instrugdo para servir a fins praticos, como os de utilizar a mado de obra indigena
para atender aos proprios portugueses. Em um primeiro momento de seu empreendimento, os jesuitas
tiveram que conhecer a lingua do indio para melhor cumprir seus objetivos de ensino e instru¢do. Quanto a
isso, Ataide (2004, p. 29) afirmou que

Alguns estudos tém mostrado que, para realizar a obra catequética, principalmente
nos primeiros anos apos a sua chegada no Brasil, os jesuitas trabalharam muito
para aprender as linguas dos indios — dominio da lingua do ‘outro’ era considerado
fundamental no sucesso na obra colonizadora.

Para tanto, chegou a se desenvolver gramaticas e cartilhas do Tupi (que veio a se tornar uma lingua
falada por muitos dos catequistas), a lingua indigena predominante, escrita e direcionada como material
aos responsaveis pela educacao, a fim de que essa educacao fosse facilitada. Com a reforma realizada pelo
Marqués de Pombal, entdo ministro do Estado, os jesuitas foram expulsos do pais e a responsabilidade
pela educacdo passou para o Estado; todavia a influéncia jesuitica ja impregnara, nos primérdios da pratica
educativa desenvolvida a dissociagdo entre a escola e a vida, excluindo o conhecimento dos educandos e
tornando o conhecimento imposto como um saber Unico.

Hoje, o sistema educacional ainda precisa saber relacionar a comunidade escolar e a vida dos sujeitos
ligados a ela. Isso é importante para se desapropriar desses aspectos colonialistas que se mostram nas acdes
pontuais, nas festinhas escolares, no calendario uniformizado, que em via de regra desvaloriza e infringe os
saberes, as datas e os marcos histdricos locais que devem ser lembrados e problematizados.

N3o se trata de datas comemorativas, mas da histdria do povo, que deve ser mostrada, revelada. Nao
é lembrar por lembrar, mas é conhecer o processo sécio-histdrico-cultural do povo; reconhecer-se nesse
processo e identificar alternativas para articular as praticas educativas a histéria local e situar o aluno
concomitantemente a outros processos mais globais. Essa é uma das vicissitudes da proposta de uma
educacdo descolonizada para ser contextualizada. Reis (2010) afirma que essa Educacdo precisa acontecer de
forma consciente e valorizar o meio em que esta inserida, pautando-se a partir de uma cultura de convivéncia
com o Semiarido, considerando ser

Uma Educagdo que precisa fazer sentido na realidade vivida pelas pessoas, no lugar
onde elas vivem, pois se a Educagdo nao esta a favor de um modelo de desenvolvimento
sustentavel e integrado, ela desconsidera todas as particularidades locais. Mas, se ela
esta a favor desse modelo de desenvolvimento, ela tem de tornar-se uma ferramenta
fundamental para que as pessoas se libertem, se emancipem, que a partir do local, elas
saibam atuar melhor sobre o meio em que vivem e possam, assim, viver mais felizes
(p. 123).
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Uma educagdo que leva em consideracao as singularidades locais apresenta fatores que podem ser
dificeis de estabelecer numa escola, uma vez que exige desprendimento de valores e signos que ja estdo
impregnados nos sistemas de Educagdo e nos educadores. E a partir desse olhar e da necessidade de mudancas
nas atuais relacGes sociais fortemente enraizadas nas escolas do Semidrido que se propde uma educac¢do na
qual se valorizam e afirmam os saberes da populagdo sobre o meio em que vivem, sobre suas especificidades,
fragilidades e potencialidades (SILVA, 2010).

Desse modo, torna-se indispensavel a discussdo sobre a Educa¢do Contextualizada para a Convivéncia
com o Semidrido. Esta pode ser concebida como uma prdxis, um processo elaborativo de conhecimentos
tedricos e praticos que tem como principio a convivéncia com o territério dos sujeitos, o respeito a condi¢do
de vida do individuo, a realidade local como ponto de partida e de chegada dos conhecimentos diversos,
gue ndo a torne fechada em si mesma, pois se opde ao modelo universalista de educagdo, ndo buscando
ferramentas para aprisionar o sujeito aquele determinado conhecimento, mas de maneira que o extrapole,
gue va além do saber, tornando-se ferramenta fundamental para a emancipacao e libertacdo, ampliando o
gue ja sabe, experimentando o que ndo conhece.

A Educacdo Contextualizada pressupde que o professor ndo seja um detentor do saber, nessa perspectiva
de educagdo no contexto dos sujeitos, construida em didlogo entre educador e educando. A pratica de uma
educacdo que valoriza o contexto dos individuos aprendizes proporciona que eles possam emancipar-se, ndo
permitindo que sua cultura seja invadida, criando a possibilidade da conquista de sua prépria liberdade.

No Semidrido, portanto, é imprescindivel que as praticas educativas sejam norteadas pela educagdo que
valoriza a realidade do contexto, pois sua atual conjuntura sécio/politico/cultural exprime a necessidade de
gue seus atores e atrizes sociais se desvencilhem de nomenclaturas, atitudes, praticas colonialistas. E é essa
pratica contextualizada, que valoriza a histéria, a vida, os simbolos, a alma, que pode trazer a ideia desses
sujeitos qual o enredo que permeia seu histdrico e ensinar como libertar-se da colonialidade presente e
enraizada em seus aspectos culturais.

Sem duvida, o Semidrido possui uma histéria carregada de subjetividades e caracteristicas de coloniza¢do
enraizada nos aspectos culturais, sociais, politicos, religiosos, etc. Para que se compreenda melhor o termo
colonizagdo, Martins (2006) esclarece que ndo se trata sé da relagdo de um pais sobre o outro,

Mas especialmente de grupos humanos sobre outros, regides sobre outras, de
narrativas sobre outras. Trata-se de reconhecer, portanto, miudas colonizagGes
gue ndo se prendem as grandes oposi¢cdes, mas estdo especialmente embutidas e
consolidadas na linguagem cotidiana, na lingua oficial, na sexualidade, nas identidades,
nas regionalidades etc. (p. 42).

Por essas caracteristicas de coloniza¢do se apresentarem densamente atreladas as praticas culturais do
Semiarido brasileiro é importante que as atrizes e os atores sociais dessa regido desvencilhem-se, ndo da
cultura em si, mas daquilo que lhes fora introduzido e incutido como cultura oficial. E preciso avaliar como
essa legitimacdo se deu ao longo da histéria e na formacdo dos processos educativos, como se instala a
influéncia eurocéntrica na histdria do Brasil e quais foram as mais diversas ferramentas de legitimacdo dessas
praticas colonialistas.

De acordo com documentos historicos de enredos sobre o Brasil, foi Dr. Carl Friedrich Von Martius — um
alemdo botanico, etndgrafo e pesquisador de ciéncias naturais — quem primeiro catalogou quase 23.000
espécies vegetais do Brasil, apds uma viagem do Rio de Janeiro até a Amaz6nia no periodo de 1817 a 1820,
numa obra intitulada Flora Brasiliensis. Também foi ele que venceu o concurso do Instituto Histdrico e



Geografico Brasileiro (IHGB) em 1843 com o texto “Como se deve escrever a Histdria do Brasil”. A abordagem
principal do concurso foi uma grande farsa para se criar uma histdria que agradasse ao Imperador e sua elite.
Sobre o enfoque proposto no trabalho apresentado ao concurso, Carvalho & Schistek (2011) afirmam que:

Defende uma relagdo harmoniosa entre a raga branca e inferiores (indios e negros).
Desvalorizam-se explicitamente os indios. Mas possui um enfoque inovador, pois tem
como eixo a formagdo do seu povo, com a mescla das ragas, porém tendo a negra e
india como inferiores. Destaca a grandeza da natureza, romanticamente se refere aos
indios e coloca a realeza acima de qualquer instituicdo. O enfoque é eurocéntrico (p.
16).

Partindo desse pressuposto, comega a se compreender algumas abordagens literarias tecidas sob as
perspectivas colonizadoras no Brasil. Ou seja, a partir dos enfoques eurocéntricos de uma cultura ‘limpa’, a
pessoa negra, a pessoa indigena, suas culturas e formas de organizacao social sdo desvalorizadas, inferiorizadas
e ridicularizadas como sem alma, sem cultura, sem histdria, sem civilizagdo.

Outro sujeito (de reproducdo e massificagcdo das opiniGes eurocéntricas; de representa¢do do pensamento
da elite brasileira) que se torna influente para a difusdo de ideias colonizadoras é Francisco Adolpho de
Varnhagen, um filho de alemao nascido em 1816 no estado de Sdo Paulo. Varnhagen foi o escritor da obra
Histéria Geral do Brasil (05 volumes), que representou fielmente o pensamento da elite brasileira. Ele colocava
“acima de tudo a colonizagdo portuguesa. Defendeu com forca sua suposta superioridade cultural e religiosa.
Contesta a contribuicdo dos povos indigenas na histéria do Brasil” (CARVALHO & SCHISTEK, 2011, p. 17).

Analisando as colaborac¢des histdricas de Varnhagen e Martius, fica clara a ideia predominante ao se
elaborar informacgGes que retratassem o Brasil e produzissem discursos agraddveis a elite naquela época.
Esses relatos excitaram a classe dominante a instituirem a civilizacdo no Brasil pois o discurso estava sempre
cheio de preconceitos atrelados as suas opinides pessoais. E foi dentro dessa perspectiva que se buscou
a escravizagdo como uma oportunidade em prol da civilizagdo de negros e indios; mortes, massacres e
dizimacdo de tribos desvalorizando e desconsiderando seus valores, suas raizes e a importancia desses atores
para a cultura brasileira eram licitos, pois o fim justificava os meios.

E bem visivel que a intencionalidade dessa civilizagdo era carregada de interesses politicos e pessoais para
gue o Brasil pudesse se integrar ao modelo universalista europeu. E é nessa perspectiva que a civilidade se
torna, para eles, um saber maior que os saberes dos povos indigenas. Por isso esse saber, essa civilidade, se
torna o mecanismo de limpeza, assepsia, purificacdo, expurgo, levando a entender que o modo de vida do
indio é invalido, sujo, ilegitimo. Carvalho; Schistek (2011, p.33) relatam precisamente o descaso com o qual
era tratada a cultura indigena:

Avida e os costumes dos chamados indios sdo focados sob os diversos angulos da entdo
cultura portuguesa/européia: religioso, moralista, econémico, interesse sexual. As
vezes sob um angulo de piedade, na maioria das vezes de exploragdo total e exterminio.
Ndo possuimos uma descri¢do feita pelo préprio indio, relatando sua vida, falando dos
costumes, da cultura, da sua religido, pois a tradicdo era oral, ndo houve escrita.

Esses processos de colonizagdo como disseram os autores, de exploragdo total e exterminio, eram
reproduzidos independentemente dos povos a serem explorados, fossem eles africanos, indigenas, judeus.
Os objetivos eram explorar as culturas, os costumes, os povos, as religiGes e exterminar sua cultura, costumes
e crengas para que prevalecesse o modelo universalista, “e esta colonizag¢do se inicia com a nomeagdo e com

19



20

AQONTEXTUALIZAD 7 , ’//

a construcdo de uma representacdo que é em suma uma primeira apreensdo do outro pelo colonizador”
(MARTINS, 2006, p. 41). Tanto pelo fato de nomearem os povos nativos de indios, quanto por nomearem
muitas coisas que ja tinham nome sem ao menos perguntar aos donos como se chamavam, como usavam,
qual o valor simbdlico etc.

Dentro dessa problematica se insere a discussdo sobre a colonialidade presente nas atuais praticas
humanas em sua base cultural. E essa uniformidade é nada mais que a obscura colonizagdo dos sujeitos, que
tem suas raizes no processo de colonizagdo do pais. Sobre isso, Freire (2009, p. 75) afirma que

Os colonialistas diziam que somente eles tinham cultura. Diziam que antes da sua
chegada a Africa nés ndo tinhamos Histéria. Que a nossa Histéria comegou com a sua
vinda. Estas afirmacgdes sdo falsas, sdo mentirosas. Eram afirmacgGes necessarias a pratica
espoliadora que exerciam sobre nds. Para prolongar ao maximo a nossa exploracdo
econdmica, eles precisavam tentar a destruicdo da nossa identidade cultural, negando
a nossa cultura, a nossa Historia.

Nessa narrativa, se torna mais claro que o interesse dos colonizadores em inculcar a cultura oficial
(branca, eurocéntrica, sexista, patriarcal), seria a base para destruir a cultura presente e histérica do povo,
massacrando sua identidade, inferiorizando e desvalorizando as praticas culturais. Esse processo, no Brasil,
se da inicialmente com os povos indigenas, para exercer uma relagdo de controle e de poder para reproduzir
um modelo padrdo. Voltando-se para o territdrio do Semiarido brasileiro, é isso o que vimos desde o processo
de coloniza¢do de alguns paises sobre o Brasil e, em seguida, desses ideais sobre os ideais dos nativos, da
cultura dos nativos, da fala, da historia e de muitas outras caracteristicas que no Semiarido estdo fortemente
expressas.

Além disso, na construcdo e no caminhar desses processos histéricos, outra ferramenta de reafirmacao
da colonialidade é a prépria escola. Ela passa a desenvolver a educagdo a partir de parametros politicos e
pedagdgicos atrelados a verdades padronizadas sendo sempre reprodutoras de “um conjunto de valores
e interesses impostos pelos grupos hegemonicos enquanto que os saberes e as diversidades culturais dos
povos do Semiarido sdo negados e/ou silenciados no contexto das praticas educacionais” (LIMA, 2010, p.
156).

As atuais praticas educativas colonialistas das escolas mostram mais uma vertente das rela¢des de poder
embutidas dentro da pratica pedagdgica como instrumentos, artificios dos depdsitos de conhecimento que
se fazem nas cabecas dos educandos, sendo a educacdao imposta, mas disfarcada como ofertada, permeada
pelo interesse politico de torna-la instrumento de reproducdo da desigualdade e ocultagdo da realidade
(BRANDAO, 1981). S3o essas ferramentas, esses artificios, que transformam o que deveria ser um ato de
libertacdo em mais um ato de aprisionamento dos individuos.

Assim, a Educacdo que serve, nas maos do poder que oprime, para ocultar de todos
a proépria realidade da opressao e para fazer os homens cada vez mais diferentes pelo
grau diferenciado de saber que distribui, oculta-se a si mesma (ibid, p. 106).

Essa educacdo disfarcada como oferta, é também disfarcada de humana, neutra, democratica. Ela ilude,
afirma e reafirma o discurso colonialista, tem sua base nas concepgdes eurocéntricas, e pode até ser mascarada
com praticas pedagadgicas inovadoras, mas, na verdade, sdo praticas inibidoras dos conhecimentos histdricos
das massas e possuem o poder de dividir as pessoas pelo grau diferenciado de saber.



Diante desse contexto, observamos que as escolas, no momento em que ndo valorizam
a cultura do Semidrido, acabam negando a histéria de vida das pessoas, sua riqueza
cultural, seus saberes milenares, em favor de um saber que vem de fora, muitas vezes,
com pouco sentido para os alunos por serem descontextualizados e fragmentados.
Sendo assim, a escola atua ideologicamente através do curriculo, referendando a
cultura das classes dominantes e discriminando a cultura das classes populares (LIMA,
2010, p. 164).

E contra essas praticas e a favor de uma nova dptica para a educa¢do que a proposta da Educacio
Contextualizada se propGe a militar para garantir a educacao efetiva. Junto a essa perspectiva, é importante
compreender a necessidade de se manter viva a memaria/valor/histéria e as tradigdes culturais do Semiarido,
pois estas ainda se mantém erguidas frente a uma cultura que visa negar e silenciar as culturas das classes
populares do Semidrido através dos processos de imposicdo cultural, desenvolvidos e disseminados nos
centros académicos e nas escolas. Para isso, o livro didatico tem sido um grande aliado enquanto um artefato
importante da cultura escolar, apresentando-se como um material descontextualizado e ainda colonizado.

E importante avaliar que as primeiras experiéncias com o livro se iniciam escritas 8 m3o. Eram anotac¢des
individuais com inUmeras informacgGes arquivadas. Estudantes universitdrios, pensadores, pesquisadores,
fildsofos, tinham anotac¢des pessoais, eram uns tipos de cadernos de textos. Até o século XVII, existiam as
cartilhas que visavam ensinamentos cristdos. E com o advento da Revolu¢do Francesa, promulgadora dos
ideais de igualdade, que se destaca a importancia da leitura acessivel a todos e a diminuicdo significativa do
analfabetismo. Com isso, as cartilhas passam a ser um método de alfabetizacdo.

Com as mudancas sociais e o desenvolvimento das tecnologias, discussGes e ideias a partir do
Renascimento, Johannes Gutenberg aperfeicoa técnicas de impress3o, ja utilizadas na Asia e desenvolve a era
da impressdao com caracteres moveis. Segundo o Jornalista Olivier Tosseri (2010),

Nesse ponto surgiu o alemdo Gutenberg, dito inventor da imprensa, mas na verdade
um homem que aperfeicoou de maneira decisiva a arte asiatica. Ele desenvolveu os
caracteres moveis de chumbo, que podiam ser utilizados indefinidamente, além de
uma nova tinta de impressao e a prensa de imprimir. Com isso, mudou definitivamente
o mundo, em todas as suas dimensdes: politica, econdémica, social e religiosa (p. 02).

Essa (re)invencdo, em seu contexto histdrico e politico, passou a descentralizar o conhecimento, uma
vez que, anteriormente, este era repassado para a sociedade via escribas, homens a servico da Igreja,
monopolizadores da transmissdo do conhecimento e da escrita. A esse mesmo tempo e com o intuito de
monopolizar, de acordo com a ideologia, os aprendizes, surge um dos primeiros manuais escolares, idealizado
pelo pensador e reformador religioso Jan Hus. O manual, conhecido como ABC de Hus, apresentava uma
ortografia padronizada com passagens religiosas, contendo frases que iniciavam com letras diferentes. Um
meio de alfabetizar o povo, mas carregado de subjetividades refor¢ava a doutrina da Igreja. Até o século XVII,
0s manuais escolares eram voltados aos ensinamentos cristdos, mesmo no contexto da Reforma Protestante.

Ainda carregada da intencionalidade religiosa, é editada a cartilha Boekschen vor leven ond kind, em 1525,
na Alemanha. A cartilha continha o alfabeto, algarismos e nada menos que oracdes e os dez mandamentos.
Em 1527 surge uma obra semelhante lancada por Valentim Ickelsamer, que incluiu, em sua cartilha, listas
de silabas simples e gravuras. J& em 1658, Jan Amos Komensky, mais conhecido como Coménius, toma
como referéncia Jan Hus e edita a obra Orbis sensualis pictus (O mundo sensivel em imagens), com licdes
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acompanhadas de ilustragGes. O trabalho aliado a imprensa foi considerado a primeira enciclopédia ilustrada
infantil e foi rapidamente difundido.

Em 1702, S3o Jodo Batista de la Salle escreveu um regulamento chamado Conduite des écoles chrétiennes
(Conduta das escolas cristds), que explica como eram as aulas naquela época, subdividindo em trés partes as
licdes trabalhadas. O modelo surgiu na Franga e refletiu expressivamente em outros paises; cada licdo tinha o
seu publico: uma ligdo para principiantes, outra para intermedidrios, a terceira para os avangados no processo
de ensino-aprendizagem. Mais adiante em 1789, o alemao Josef Hamel escreve Ensino mutuo; o livro trazia
um método (também utilizado no Brasil durante o Império e conhecido como Método Lancaster) que tinha
como principio a alfabetizacdo mutua entre os alunos.

Nesse desenrolar histérico e com a influéncia da Revolugdo Francesa, a escola assume o papel de
responsabilidade com a educacdo de criangas, a alfabetizacdo passa a ser uma disciplina escolar e a silaba¢do
vai ganhando espaco nos materiais e cartilhas. Cagliari (1998) reforca que

As antigas cartilhas sofreram uma modificagdo notavel. Com a escolarizagdo, o
processo educativo da alfabetizagdo tinha de acompanhar o calendario escolar. Como
as antigas cartilhas fossem simples esquemas, passaram a ser mais desenvolvidas. O
estudo foi dividido em ligGes, cada uma enfatizando um fato. O ensino silabico passou
a dominar o alfabético. O método do ‘b3, bé, bi, b, bu’ comecava a aparecer. Com
poucas modificagBes superficiais esse tipo de cartilha iria ser o modelo dos livros de
alfabetizacdo (p. 21).

Para atender a essa demanda, o primeiro manual de alfabetizacdo do Brasil foi a Cartilha Maternal
distribuida em Portugal, mas que passou a ser divulgada nas coldnias. Obviamente com qualidade diferente,
pois os custos com o material eram elevados e a prioridade de gastos era sempre para a elite da corte. Com o
elevado valor dos materiais, alguns professores recorriam a confeccdo de seus préprios materiais, baseando-
se no modelo de fichas, em manuscritos, e os apelidavam cartas do ABC.

Mais a frente, em 1859 no Rio de Janeiro, o brasileiro Francisco Castilho, nascido na freguesia de Nossa
Senhora do Desterro de Campo Grande e nomeado professor publico da instrucdo primdria em 05 de fevereiro
de 1849, na mesma localidade em que nascera, escreve e dedica aos professores o Manual Explicativo
ou Método de Leitura Escola Brasileira. Pereira Castilho, ao longo de seu percurso de escritor e educador,
produziu métodos de leituras e compéndios, tais como o Método para o ensino rdpido e aprazivel de ler e
de escrever (1850); Método de leitura para o ensino dos meninos e adultos (1863); ABC do amor, ou método
ameno de ensinar as mogas, conforme o sistema da Escola brasileira (1864); Gramdtica pitoresca ou sistema
gramatical explicado pela arvore da ciéncia (1864); Manual explicativo ou método de leitura denominado
Escola Brasileira (1869); e O principio da sabedoria é o temor de Deus (1872).

O escritor alfabetizou criancgas e adultos com seu método, e de acordo com Pereira (2012, p. 64), “Com
esse método tem-se registro da alfabetizacdo de muitas gera¢des de brasileiros”. Seu método tinha como
base inicial o alfabeto, a partir de uma leitura coletiva e em seguida individual para posterior realizacdo de
exercicios escritos. Adiante, em 1880, Hilario Ribeiro também desenvolve um trabalho e lanca a Cartilha
Nacional inovando com a proposta da aquisicao da leitura e da escrita de modo simultdneo. Thomaz Galhardo
também mostra a sua proposta, o seu método, a partir da “Cartilha da Infancia” usada, paralelamente a
outros trabalhos, até 1880. Ainda em 1882 surge uma nova proposta, ainda timida, pelas maos e pela voz do
baiano Ruy Barbosa de Oliveira: era o Movimento da Escola Nova ou Escola Progressiva. Seus inspiradores
foram Jean-Jacques Rousseau, Heinrich Pestalozzi e Friedrich Froebel. O movimento era mais latente na
Europa, mas um grande nome se destaca na América, e com veleidade John Dewey impulsiona o movimento.



Chegamos a Proclamacdo da Republica em 1889. Depois de sangue, ideias e ideais rendidos ou
imperativos, o Brasil conjectura a realizagdo do sonho da cidadania republicana, bem como enxerga a
necessidade de atender a uma nova conjuntura politica e social. O pais, entdo, reconhece que nesse periodo
o analfabetismo domina a maioria da populacdo adulta: negros recém alforriados, trabalhadores operarios
e agricultores e mulheres. No entanto, o que estava em questdo ndo era a aquisi¢do de uma leitura e escrita
gue proporcionasse ao individuo a leitura do mundo; a alfabetiza¢do do povo limitava-se a aprender a assinar
0 nome para o exercicio do voto.

E dentro de todo esse enredo que o livro didatico acontece e é dentro dele que os interesses colonizadores
se impregnam, pois em 1892 o Primeiro Livro de Leitura trazia novidades, como inimeras ilustragoes,
inclusive coloridas. Foi publicado por Felisberto de Carvalho, jornalista, nascido em 1850 em Niterdi, Rio
de Janeiro. No entanto, as novidades ‘coloridas’ de Felisberto também reafirmavam o método sintético.
Esse método reforcava a necessidade da presen¢a de um ensino que nao favorecesse a emancipa¢do do
pensamento ou sequer a aprendizagem critico-reflexiva do contexto dos leitores; o método sintético obedece
a certa hierarquizagdo, vai da letra ao texto através da soletragdo e silabagdo. E mesmo havendo uma grande
perspectiva a favor do método analitico por parte do autor, a obra precisava atender aos interesses politicos/
dominantes.

J4 em 1907, com 283 ilustragdes, Arnaldo Barreto publicou a Cartilha Analitica, mais um manual para a
educacgdo tradicional no pais — afinal, a énfase da cartilha era o sistema de ensino que partia de historietas
com ideias légicas e em nada proporcionava o ensino critico. Apesar de seu conteldo estranho a realidade das
pessoas, a cartilha inegavelmente era um método de aprendizagem, ensinava a ler, mas nao a ler o mundo,
como sugere Paulo Freire. Eram frases sem conexao com a vida do sujeito, com o contexto do mesmo, sem
conexdo de nada com nada. Um exemplo disso é a célebre frase contida no material: “lvo viu a uva”, que fez
parte da pratica de ensino nas escolas durante geragdes.

A Cartilha Analitica de analitica nada tinha, pois, no material, sempre estava posta uma historieta, frase
ou sentenca que afastava a possibilidade de aproximacdo do estudo com a realidade. Mas as nomenclaturas
eram importantes porque, naquele tempo, o Brasil ja se encontrava na excitacdo do movimento da Escola
Nova; isso ja compelia o sistema a repensar a educagao e, por conseguinte, os materiais didaticos usados
como base para o ensino. Nesse mesmo periodo, houve a reforma Sampaio Ddria, que divulgou a Lei n2
1750, de 08 de dezembro 1920. Dai, “as instituicdes de ensino passaram a ter mais liberdade para seguirem o
método de alfabetiza¢gdo que achassem melhor” (PEREIRA, 2012, p. 65), de modo que se inicia um método de
alfabetizacdo misto, que mescla os métodos sintético e analitico, acarretando mudancas a serem atendidas
pelos materiais didaticos. Lourengo Filho, baseado nesse método misto e eclético, no ano de 1928 escreveu
a “Cartilha do Povo”, com a intencdo de aferir o grau de maturag¢do necessdria a aquisicdao da leitura e da
escrita.

Dentro de todo esse processo, foram se delineando quem de fato carregava a bandeira do movimento
da Escola Nova e seus adeptos urdiram o Manifesto dos Pioneiros da Educa¢cdo Nova, onde defendiam a
proposta de uma escola laica, que fosse gratuita e obrigatdria; tendo em vista que a chance de ingresso e a
gualidade do ensino brasileiro até entdo se configuravam como privilégio da classe dominante em detrimento
dos menos favorecidos, parcela essa da populagdo que era formada apenas para trabalhar. O movimento
congregava pessoas de diferentes posi¢cdes ideoldgicas; de outro lado, havia o anseio de juntar liberais e
tradicionais. Segundo Pereira (2012), é a partir desse momento que se inicia
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uma discussao educacional entre aqueles que defendiam o ensino tradicional apoiados
na aristocracia rural e na Igreja, e os defensores da Escola Nova que trouxe reflexGes
sobre a Educagdo popular. E a partir desse momento que se cria, no Estado brasileiro,
uma proposta de regulamentagdo para a producao e a distribuicdo de livros didaticos
nas escolas (p. 66).

E esse é o ponto chave que inaugura o termo ‘livro didatico’ compreendido como o livro adotado na
escola, o qual era destinado ao ensino. Dai em diante passa-se a criar politicas de afirmag¢do, melhoria e
adequacdo do livro didatico como a criagdo e atualizagdo de 6rgdos e leis: em 1937 o Estado Novo cria o
Instituto Nacional do Livro (INL), a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD) e a Comissdo do Livro Técnico
e do Livro Didatico (COLTED); em 1971 a COLTED é extinta. Ja em 1985, o Decreto n? 91.542 permite aos
professores a escolha dos livros didaticos e estabelece o uso do material no periodo minimo de trés anos; e
no ano de 1997 é oficialmente criado o Programa Nacional do livro Didatico (PNLD).

4 REPERCUSSOES DO LIVRO DIDATICO

Hoje o livro didatico nada mais é que um grande aliado do professor para sua pratica pedagdgica; em
alguns casos, o Unico. Na verdade o livro didatico surge como uma ferramenta essencial de sistematizacao
da informacao, pois ele ja traz uma carga de conhecimentos e experiéncias acumuladas ao longo do tempo.

Mas, segundo Pereira (2012, p. 62),

Este, muitas vezes é o Unico instrumento que o professor conta como apoio em sala de
aula. Ao ser assim concebido passa a ter como principal fungdo estruturar o trabalho
pedagdgico do professor mediante a apresentagdo, de acordo com as disciplinas, dos
conteudos curriculares estereotipados e engessados por determinada cultura em
detrimento de outras.

E com esse olhar sobre os contetidos curriculares estereotipados que se tecem as discussdes sobre a
colonizagdo do livro diddtico em seu processo histérico. Pois esses esteredtipos a nds impostos como uma
“canga de bois”, que deve ser aceita e arrastada até o fim, sdo trazidos também através do livro e “é por via
do livro didatico que muitas vezes ignoramos 0 nosso pertencimento ao chdo Semiarido que habitamos,
negamos nossa naturalidade e nos impomos outras formas de colonizagdo” (PEREIRA, 2012, p.153).

E por essas questdes que se faz necessario um didlogo entre a ECSA e o livro didético; ambos precisam
se conhecer no percurso de produgdo para que cada um possa contribuir com sua gama de conhecimentos.
A Educacdo Contextualizada na realidade precisa ser uma pratica conhecida das pessoas que inventam e
reinventam a producdo de materiais didaticos para que esses possam dialogar entre si e, assim, produzir
um material que faca sentido na vida pratica de alunos e professores. A falta do reconhecimento identitario
no livro diddtico gera uma estranheza tal a seus leitores que estes preferem até ignorar o seu lugar para
legitimar o outro em si mesmos, e sdo esses aspectos da coloniza¢do, descortinados anteriormente, que
estdo imbricados nos sentidos e significados trazidos pelos livros didaticos, pois para Pereira (2012),

Mesmo fazendo parte de politicas educacionais mais amplas, os conteudos legitimados
e veiculados nos livros didaticos como conhecimentos validos a serem aprendidos
referem-se, na sua generalidade, a caracteristicas da cultura das regiGes brasileiras
mais desenvolvidas economicamente, como o Sul e Sudeste (p. 17).



O fato é que ha um lento processo de chegada e permanéncia dos livros até a escola. Digo lento porque
enquanto o livro precisa ser analisado por professores, gestores, secretarias de educacdo e uma série de
triagens, ele vai sendo produzido em seus textos, cores e formas. Paralelamente a isso, o livro passara trés
anos na escola sendo lido, estudado, trabalhado e jogado de canto. A Educacdo Contextualizada pressupée
0 acesso ao conhecimento sistematizado, ao reconhecimento dos sujeitos nos materiais adotados e ao
conhecimento de fatos locais e globais, histdricos, tecnoldgicos e atuais. Por isso, o desafio de tecer o livro
didatico com vistas a Educacao Contextualizada estd posto, e Pereira (ibid.) afirma que

Embora, nos ultimos tempos, tenham se intensificado no Brasil, os debates e as
acGes oficiais no sentido de incentivar, orientar, coordenar e executar as atividades
relacionadas com a producdo, a edi¢cdo, o aprimoramento e a distribuicdo de livros
técnicos e de livros didaticos, nas suas relagdes com as diversidades culturais das
regiGes brasileiras, muito pouco ainda tem sido feito para mudar essa realidade (p. 17).

Na verdade, ja foram desenvolvidas algumas propostas de livros muito sugestivas tecidas a partir da
ideia da convivéncia com o Semiarido. Num desses produtos, surge uma parceria entre a Rede de Educacdo
do Semiarido Brasileiro (RESAB) e o Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (UNICEF), que lanca o desafio
da elaboracdo de um material didatico que pudesse servir como subsidio a professores e alunos. Eram
os primeiros livros didaticos contextualizados com a realidade local do Semiarido brasileiro, intitulados
Conhecendo o Semidrido 1 e 2. Sobre isso, Lins (2012) justifica:

Essa experiéncia parte da necessidade de criar materiais especificos e contextualizados,
e estd conectada a provocagdo de criagdo de instrumentos estratégicos que sugira a
descolonizagao do curriculo a partir da elaboragdo de novos materiais didaticos que
possam construir outras representagdes do Semiarido, revisando conteuldos, ilustragdes
e narrativas discursivas (p. 65).

Os livros foram elaborados e sistematizados por trés autoras: Claudia Maisa Antunes Lins, Edineusa Ferreira
Souza e Vanderléa Andrade Pereira. Desde o inicio da proposta de elaboracdo de um material contextualizado
até receberem o produto do trabalho em maos, as autoras levaram o trabalho a sério e encararam o desafio de
gue é possivel se produzir um material de qualidade construido a partir da perspectiva da gestdao dos multiplos
saberes. Também se deve levar em considera¢do que o material didatico ou paradidatico contextualizado nao
guer criar uma nova colonizac¢do. Lins (2011) corrobora quando afirma que

Esses materiais diddticos contextualizados ndo pretenderam criar uma identidade
universal e homogeneizante, mas valorizar os modos de vida e os saberes locais, e
nesse sentido as dreas do conhecimento servindo a essa leitura. O fato é que nds
absorvemos como verdades absolutas, produzidas pela ciéncia, e passamos a resolver
(na escola) problemas que sé existem nos livros didaticos, e relacionamos muito pouco
com o nosso cotidiano, com nossa histéria, com nossa cultura (p. 99).

O livro didatico, portanto, continua sendo o facilitador do conhecimento, uma grande fonte de informacao,
mas também, a partir da Educa¢do Contextualizada, apresenta-se como uma ferramenta de rompimento com
a Educacdo colonizadora e hegemonica, considerando que até mesmo o livro didatico contextualizado deve
ser utilizado como um facilitador do conhecimento, nunca o detentor dele. Na concep¢do de Alarcdo (2007,
p. 2), hda muitas maneiras de usar o livro didatico, “uma delas é seguir tudo o que esta ali e ndo questionar.
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Quem age assim é tecnocrata. O oposto é aquele que, embora siga o livro, levanta questées com base no que
esta 1a e ndo segue nada a risca”.

No entanto, no Semiarido, também é essencial que o préprio professor seja preparado pela academia
e pela formac¢do continuada, pois um livro didatico contextualizado nas maos de um professor que nao
conhece a realidade do chdo que ensina ndo passara de um livro didatico. Ao passo que um professor
preparado para trabalhar na perspectiva da Educagdo Contextualizada com um livro didatico, ainda que este
nao seja condizente com a realidade local, pode buscar novas maneiras de levar aos alunos, através de sua
pratica, ao conhecimento sistematizado da realidade local, a busca pelo conhecimento global e ao uso desse
conhecimento dentro de sua vivéncia, considerando, ainda, as bases que o livro didatico contextualizado
trard para a pratica pedagdgica e para o reconhecimento identitario dos educandos.

A formacdo docente é um elemento fundamental para dar vida ao livro, dar significado aos contextos
gue nele aparecem e trazer o contexto vivido para o que esta escrito no livro. Por certo, ndo se deve reprimir
nenhum professor pela pratica atrelada ao livro, devendo-se levar em consideragdo, na verdade, a sua
formacdo escolar, universitaria e a preparagdo, ou a auséncia da mesma, para atuar em sala de aula. Mas, ainda
deve-se levar em consideracdo a necessidade do professor atuar de forma reflexiva sobre sua metodologia
e abordagem de conteldos trazidos pelo livro, tendo a consciéncia da importancia de reflexividade de sua
pratica e como esta vai refletir na vida do seu aluno.

Dai se confirma a imprescindibilidade de uma politica que proporcione ao educador uma pratica critica
e reflexiva para uma atuacdo dentro da perspectiva da contextualizagdo do Semiarido na Educac¢do dentro
da sala de aula, perpassando a comunidade e extrapolando as fronteiras fisicas e do pensamento. O que, na
verdade, se vé, é que hoje a Educagdo que se tem, de dentro e de fora das veredas do Semidrido e do Brasil,
necessita do conhecimento do que seja essa Educacdo Contextualizada, dessa cultura de convivéncia e do
por em pratica; propGe-se, dessa maneira, que toda a comunidade escolar e os materiais utilizados para a
pratica se dissipem da concepc¢ao hostil de natureza semiarida. Para Schistek e Araujo (2007 p. 56), “ndo basta
adaptar livros didaticos existentes, introduzir cosmeticamente imagens e palavras do Semiarido. E necessario
reescrever e repensar todos os livros usados nas escolas com base na realidade do Semiarido”.

Necessario ainda é possibilitar ao aluno o desenvolvimento dessa capacidade, muitas vezes inutilizada, de
ler o mundo através do préprio livro, por isso o livro precisa trazer elementos do cotidiano das pessoas para
que esse cotidiano seja o ponto de partida e chegada para o conhecimento local/global/local. Essa pratica
proposta pela ECSA ndo contempla um conhecimento que se fecha em si, ou sequer um bairrismo, significa
abandono da educag¢do multiplicadora do conhecimento superficial.

Assim, hd uma grande importancia em articular e consolidar as politicas publicas de Educacdo
Contextualizada, e é construindo novos conhecimentos a partir das ciéncias ja existentes, das experiéncias
e das identidades que se colabora para o desenvolvimento dessas politicas para uma Educagdo humana,
sustentavel e no contexto do Semiarido brasileiro. Numa sala de aula, o livro, na maioria das vezes, € o Unico
auxilio material para a pratica pedagdgica do professor, o que indica a importancia de um material condizente
com a realidade dos alunos e a formacao reflexiva dos professores, pois sdo os professores que fazem o livro
ganhar vida na sala de aula e, consequentemente, dialogar com as realidades locais mesmo sem trazé-las nas
suas paginas.

A proposta é que materiais didaticos e paradidaticos contextualizados ocupem lugar nas politicas publicas
e se transformem em materiais oficiais da educagao publica do pais, onde cada regido tenha direito a produgao
do seu proprio livro didatico e dos paradidaticos contextualizados com suas vivéncias, uma vez que, segundo
Reis (2010),



Os livros didaticos tém se constituido muitas vezes, infelizmente, num Unico referencial
de pesquisa e formacgdo de professores e alunos, que diante de alguns contextos de
acessos tém se configurado em monorreferéncias, considerando que o campo para a
multirreferencialidade tem apresentado poucas possibilidades (p. 86).

Dessa forma, um material didatico novo, dinamico e contextualizado, no processo da educacdo tera
presenca significativa para a socializagdo dos conhecimentos a serem integrados aos seres sertanejos e aos
seus saberes ja adquiridos ao longo de suas vivéncias.

Assim, ndo podemos mais ter “um curriculo desarticulado e distante da realidade do Semiarido, no qual
os livros didaticos adotados, por exemplo, tratam de conceitos e conhecimentos que muitas vezes ndo tem
significado para a vida dos alunos,” (KUESTER, 2007, p. 135), tornando o processo educativo algo sem valor,
reproduzindo preconceitos e concepgdes sem propdsitos adequados ao desenvolvimento cognitivo, psiquico,
social e motor, para a transformacdo dos sujeitos a ele integrados.

No entanto, o Semidrido brasileiro é apresentado nos livros como nada mais que um dos quatro tipos
climaticos do Nordeste. Mas o Semiarido, por sua vez, ndo incide apenas como um clima, pois clima é uma
nomenclatura que define as temperaturas ou condigdes atmosféricas. Para nds sertanejos, nordestinos, o
Semiarido é o clima, mas também é o povo. Nao é apenas a influéncia do planalto da Borborema que nos
define sertanejos, sdo as dangas, as crencas, a histéria, o mato. S3o as questdes politicas que enredam o
espaco geopolitico, sdo as comunidades indigenas, quilombolas, periféricas, é o jeito, ou os trejeitos... E ao
mesmo tempo em que isso para nds é patria, para muitos é o feio, o esquisito, o flagelado, sdo os mortos de
fome, os caipiras, é a regido problematica do pais. Todavia, dentro da perspectiva de todos os autores dos
livros analisados, as caracteristicas do Semiarido sdo apenas climaticas e ndo delineiam um espaco histérico
social ou caracteristicas préprias de um povo.

O fato é que os livros didaticos vém carregados de subjetividades (conteddos apenas para conhecimento
superficial sem aprofundar o enredo histérico dos fatos como as lutas das classes sociais brasileiras; o poder,
politica e criticidade) e conteddos pouco explorados apresentando apenas tdpicos sobre determinados
assuntos de forma fragmentada. Ora, a sobrecarga de inUmeros assuntos pode atuar em detrimento de fatos
histéricos significativos para o conhecimento do lugar; ndo sé a histéria de um tempo distante, mas a histéria
gue se constrdi e reconstrdi a cada dia.

Por essas questoes histéricas é que, ao longo do tempo, estamos nos desvencilhando do pensamento de
gue a semiaridez é um cenario propicio ao subdesenvolvimento. Na verdade essas sdo discussdes levantadas
por instituicGes que visam articular politicas publicas de Educacdo para a Convivéncia com o Semiarido e
desmistificar discursos acerca deste lugar. Discursos esses reforcados pelos livros analisados, pelos seus
textos e imagens que supervalorizam alguns dados em detrimento de outros.

5 RESULTADO DAS ANALISES DOS LIVROS DIDATICOS

Por certo, algumas realidades mostradas em alguns textos e imagens dos livros pesquisados (e de tantos
outros) foram e ainda sdo reais no Semidrido brasileiro. Na verdade este trabalho ndo quer negar as realidades
geomorfoldgicas existentes nesse “pedaco de chdo”, mas mostrar que muitas agées mais alarmantes ficaram
no passado. Ou seja, de fato ainda ha dificuldades para a garantia da qualidade de vida de toda a popula¢do
sertaneja; ndo é ilicito admitir as migracdes, a mortalidade infantil e tantos outros fatores que estigmatizaram
o Semidarido brasileiro, mas o que ndo se pode deixar de expor é que, a partir de uma evolucdo de tecnologias
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de convivéncia, os fatores hidrograficos ja ndo atingem mais a popula¢do na mesma proporgao de outrora.

A necessidade, portanto, € mostrar que o Semidrido brasileiro ndo é estagnado no tempo, como pensam
as pessoas e como os livros reforcam; os livros devem mostrar um Semiarido diversificado com suas riquezas,
belezas e contradi¢Oes, e problematizar essas questdes dando visibilidade as experiéncias sociais, culturais,
organizativas que apontam para a construcdo de um Semidrido sustentdvel. O texto abaixo estd num dos
livros analisados para descrever a seca:

Além das mudangas ocasionadas na paisagem, a seca também provoca consequéncias
diretas sobre a populagdo que vive no Sertdo. Durante as secas mais prolongadas, a
falta de agua prejudica os camponeses, sobretudo os pequenos proprietarios rurais,
que perdem suas lavouras de subsisténcia e os pequenos rebanhos. Sem condicGes
de sobreviver com o sustento da terra, muitas familias abandonam o campo e migram
para outras areas fugindo das secas (LIVRO 04, p. 160).

Através do texto, o que se pode pensar sobre essa realidade é que isso é fato ndo apenas do passado,
mas ainda é algo presente e na mesma intensidade, pois o texto citado acima reforca o discurso da migracao
durante a seca no tempo presente. Ou seja, sdo representa¢des que sdo, ao longo do tempo, disseminadas
pela midia, pelos livros didaticos e reforcadas pela escola como veracidades imutaveis. Na verdade, para os
autores dos 04 livros analisados, a Caatinga é feia, é seca, é invidvel e cada autor demonstra essa indiferenca
ao bioma de formas diferentes. Tentando referenciar o processo de transformacdo da Caatinga, um dos livros
analisados aborda: “(...) Um pouco de chuva e, como por um milagre, a mata até entdo cinzenta, feia e
ressequida se cobre de brotos e folhas verdes”.

E nesse momento que vemos que o modelo de beleza e a concepgdo de feiura ndo tém suas raizes em outro
fator sendo na colonialidade. Especificamente nesse caso, para os primeiros relatores do espago geografico
brasileiro a vegetacdo como um todo precisava estar representada na roupagem de uma grande floresta,
toda verde e que servisse as pessoas para o seu conforto fisico/estético e também financeiro. Tinham como
referéncia o modelo de espaco, ambiente e sociedade europeus. E é justamente esse aspecto que desnuda a
fala de um colonizador pela perspectiva de um colonizado. O que, para os autores dos livros e, para muitos,
pode parecer feio e morto, para tantos outros pode ser a maior demonstracdo de inteligéncia da natureza.
De acordo com Carvalho & Schistek (2011), os livros continuam chegando a escola com imagens tantas que
chegam a assustar a quem Vvé:

Enquanto isso, os livros didaticos continuam chegando as escolas do semidrido,
apresentando em seus titulos, fotos e textos uma “Caatinga morta”. Isso nos assusta,
pois os sertanejos sabem que os intervalos entre dois periodos de chuva, chega-se a
ser de oito meses, e a Caatinga entra em hiberna¢do, mantendo o metabolismo em
nivel mais baixo possivel. Mas, |a esta a vida latente, cheia de forca embaixo da casca
das arvores, a seiva esta sob pressao, cheia de nutrientes. E, muito antes da primeira
chuva, que ocorre em fins de novembro, inicio de dezembro, ja aparecem as primeiras
flores (p. 50).

Hoje ainda se pregam conceitos de que a Caatinga é seca e rispida e por isso renega-se o Unico bioma
gue de fato soé existe no Brasil. Esta, ao mesmo tempo em que desperta a curiosidade de estrangeiros, é
antipatizada por seus compatriotas. Essa antipatia fica clara nos livros didaticos quando frequentemente
comparam a Caatinga a frondosas e enormes darvores, ou ainda quando é claramente considerada feia no
real sentido da palavra no seu periodo de descanso, como vimos anteriormente. O fato é que, de acordo



com a analise dos livros, o bioma Caatinga, um dos nossos patrimonios naturais, é negado, é estereotipado
e sempre associado a opinides pessoais que transmitem colonialidade, que colonizam e que ndo despertam
o sentimento de pertencimento ou sequer uma relagdo compatricia. Os livros ndo trazem um aporte tedrico
gue possa subsidiar esse prestigio, pelo contrario, representam os problemas nacionais com fotos de algumas
realidades nordestinas, supervalorizando-as e nao citando os problemas como um todo.

Ao sediscutir, porexemplo, o trabalhoinfantil no pais, oautor de umdoslivros representa essa problematica
com uma foto de uma crianca vendendo algoddo doce em Salvador/BA e outra foto de um menino negro
trabalhando na colheita de sisal em Retirolandia/BA. No mesmo texto, ao abordar a mortalidade infantil e as
mas condi¢Oes de vida das criangas no pais, ha umaimagem com duas partes, uma superior e outra inferior. A
imagem superior apresenta trés criancas brincando num lixdo, em Salvador/BA, e em contraste a isso a parte
inferior mostra uma crianga recebendo vacinacdo em S3o Paulo/SP.

Ndo é ilegitimo ilustrar textos com imagens, graficos ou o que quer que seja nos livros didaticos. O injusto
disso é perceber que ao serem mostradas essas imagens, ha toda uma intencionalidade a ser transmitida, a
da impossibilidade das realidades do Semiarido serem transformadas.

Um dos livros sempre exemplifica conflitos brasileiros com fotos nordestinas, as situagées sdo as mais
diversas, mostrando apenas imagens de criangas nordestinas e negras nos prejuizos, e a branca num patamar
de beneficio em relagdo as outras.

A pobreza, a miséria, as “condi¢des desfavoraveis a vida cujas pessoas sdao impedidas de exercer a prépria
cidadania” (LIVRO 01, p. 242), sdo representadas pelas imagens do Nordeste. No entanto, para representar o
desenvolvimento, o acesso a politica de direitos representada pela vacinagao, surge a crianca de Sao Paulo. O
fato é que o povo nordestino (e mais especificamente esse nordestino é sempre um sujeito do Semidrido, pois
nas legendas apresentadas podemos identificar a localidade) é sempre protagonista nos enredos inferiores,
enquanto a populacdo do Sudeste é sempre colocada num patamar elevado com relagdo a populagdo do
Nordeste.

Em sua perspectiva, Albuquerque Junior (1999) explica a historicidade dessa disputa do Norte versus
Sul. Para ele, o Norte até o fim da década de 1930 contemplava o que hoje é o Nordeste e Norte do pais. O
Sul abrangia desde a Bahia até o Rio Grande do Sul. Desse modo, a concep¢do de divisdo regional do pais,
até entdo, era somente Norte e Sul. Para Albuquerque Juanior (1999, p. 57), desde o final do século XIX,
argumentava-se que o Sul seria “o fundamento da nac¢do, em detrimento daquelas dreas onde dominavam
as camadas plebéias, mestigas, profusa mistura de sangues barbaros, inferiores psicologicamente, ou
desorganizadas em sua inferioridade”.

O autor Albuquerque Junior (lbid.), havia uma disputa de um regionalismo naturalista naquela época,
o que disseminou uma visibilidade mais agucada das condi¢Ges naturais do meio, permitindo assim que
as caracteristicas mais visiveis do Semiarido servissem como esteredtipo para argumentar a incapacidade
humana dessa gente:

O Norte, segundo este pensamento naturalista, e, para alguns, o préprio pais, estavam
condenados pelo carater mestico de sua raca e também pela tropicalidade de seu clima.
Segundo os seguidores da antropogeografia, bem como da biotipologia, os tropicos ndo eram
adequados para o desenvolvimento de uma civilizagdo e, muito menos, os mesticos e negros
eram capazes de realiza-la. O calor e a umidade geravam abatimento fisico e intelectual,
levando a superficialidade e ao nervosismo (ALBUQUERQUE JUNIOR, 1999, p. 57).

A crenca nesse discurso levou o pais a criar uma imagem de que o Norte do pais estaria condenado, pelo
préprio clima, a ndo acompanhar o desenvolvimento e, até mesmo regredir. Esse discurso vai gerar uma série
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de ideias sobre o enxerto de dinheiro na regido pelo Estado, unificando interesses dos poderosos para angariar
fundos para seus negdcios. Freyre, segundo Albuquerque Junior (1999), nomeia essa pratica como o discurso
da “elite regional”, e essa elite perdura durante muito tempo com os argumentos de que os estados do Norte
estdo sujeitos a um fendmeno climatico arrasador, e por isso a regido é marginalizada, flagelada e sofredora,
sendo abandonada pelos poderes publicos. Contudo, sabemos que, historicamente a regido Nordeste foi e é
vitima de um discurso granjeador de fundos para o enriquecimento dos ricos e a permanéncia dos pobres e
miseraveis para que, constantemente, esses fundos permanegam, como uma poupanca.

A narrativa do livro 02, p. 259, afirma que “o grande nimero de analfabetos é uma forte limitacdo para
o desenvolvimento econémico, politico e social da regido”, afirmativa construida através de um processo
histérico colonialista pautado também na mesma perspectiva de usar o discurso da industria da seca, “a
poderosa arma que tinham em maos, para reclamar tratamento igual dado ao Sul” (ibid, p. 70). A afirmativa
da impossibilidade de desenvolvimento pela falta de alfabetizacdo é um discurso pautado nos interesses com
vistas as politicas publicas, por isso os grandes interessados nos recursos vindouros enviados pela Inspetoria
Federal de Obras Contra as Secas (IFOCS), com a finalidade de exploracdo econ6mica e proveito politico,
faziam questdo de reforcar os discursos da pobreza e indoléncia.

Nos livros didaticos analisados, o Nordeste aparece como a regido conflituosa e que serve como banco
de dados para representacdes dos problemas do pais. No entanto, para abordar como se deu a alavanca de
desenvolvimento da “Patria Amada”, o Sul e o Sudeste sdo exaltados como se nao tivessem qualquer tipo
de conflito social. O livro, no entanto, traz algumas imagens sobre os problemas sociais brasileiros, porém o
ponto critico disso é que os textos dos problemas apresentados sdo sempre ilustrados a partir de imagens de
situacBes nordestinas. O povo nordestino também se configura, nos livros, como o povo flagelado causador
das epidemias das outras regides brasileiras e das cidades litoraneas nordestinas.

E preciso desconstruir as subjetividades fixadas nos livros didaticos como se fossem verdades absolutas,
mostrando outros aspectos que permeiam o Semiarido em suas potencialidades e possibilidades. Ndo é o fato
de ser nordestina que me impede de falar sobre os conflitos existentes, no entanto é esse “ser nordestina”
e o fato de conhecer tanto as dreas urbanas e os litorais quanto a Caatinga e suas potencialidades, que me
levam a proferir que ha viabilidade de desenvolvimento, com o conhecimento aqui produzido. No livro 04, o
autor afirma:

Mais recentemente, no entanto, grande parte dos trabalhadores que deixam o Sertdo
tem migrado para as grandes cidades da prépria regido Nordeste, como Salvador, Recife
e Fortaleza, entre outras cidades que estdo passando por um periodo de crescimento
econdmico. Essa migracdo tem causado sérios problemas, como inchago populacional
e aumento da favelizagdo (p. 160).

E esse retrato que estd posto nos livros didaticos e s3o essas as informagdes “sudestinamente” (re)
produzidas que circulam nas escolas brasileiras e vém para a nossa regido. As editoras e autores podem até
ter considerado o modismo de uma falsa contextualizagdo, mas o que prevalece é um olhar construido a
partir de preconceitos e ideologias colonizadoras.

Analisando o que se diz no texto e observando a imagem posta para exemplificar o fen6meno da migracao,
entende-se que é a populagdo sertaneja a causadora de mazelas de outrem. Mas engana-se quem pensa que
contextualizar é apenas representar imageticamente e falar sobre uma determinada realidade. Na verdade,
a contextualizacdo ja pressupde trabalhar a realidade onde o sujeito que |1é também se reconhece como ator



daquele texto ou imagem. Por exemplo, a leitura do texto acima citado (LIVRO 04, p. 160) implica afirmar
gue alguém de qualquer outra regido brasileira |é superficialmente o Sertdo e seu povo marginal que lota as
favelas de cidades litoraneas desenvolvidas, ocasionando as favelas miseraveis e problematicas. E fato que
as migracGes intrarregionais acontecem em uma propor¢do preocupante e ainda precisamos de politicas
publicas que visem a permanéncia das pessoas em sua terra. Mas é contra o discurso do longe, do outro e
a favor de uma pratica que dé visibilidade ao chdo que se pisa, seja ele Semiarido, camponés, quilombola,
indigena, que se estabelecem as rela¢des de desenvolvimento da educacdo relacionadas ao desenvolvimento
do territdrio.

O fendbmeno humano da migracao é explicado pelo autor do livro 03 como a repulsdo da populagdo por
conta de uma condigdo existencial dificil: “quanto ao movimento extrarregional, notamos que, nas uUltimas
décadas, o Nordeste transformou-se em uma drea repulsora de populagao, sobretudo pelas dificeis condi¢cdes
de existéncia que sua populacdo enfrenta” (LIVRO 03, p. 148). E o discurso indecoroso da inviabilidade da vida
no Sertdo Semidrido. E importante notar que todos os textos aqui discutidos sobre os processos de migra¢do
estdo diretamente relacionados as populacGes do Semiarido brasileiro, uma vez que foi através do processo
histérico das secas nesse ambiente que se construiu uma dizibilidade a respeito desse lugar.

E nesse ponto que deve se questionar o carater de autoridade do livro didético, ndo apenas para os
professores ditos fiéis ao livro, mas para o exercicio docente como um todo. Souza (2011, p. 27) explica que
o livro ja carrega uma “verdade sacramentada a ser transmitida e compartilhada. Verdade ja dada que o
professor, legitimado e institucionalmente autorizado a manejar o livro didatico, deve apenas reproduzir,
cabendo ao aluno assimila-la”. A partir disso, devemos questionar as verdades até entdo inquestionadas, as
autoridades reforgadas pelo autor de um livro sujeito aos interesses de uma editora, esta por sua vez, sujeita
aos interesses ideoldgicos do Estado. Tais razGes ideoldgicas estdo ligadas a questdo do modo da informacao
a partir da selecdo dos assuntos a serem veiculados na escola; ao que pode e deve ser dito, ao que pode ser
escrito e posteriormente veiculado na sociedade/escola.

Na verdade, ha apenas um, dentre os quatro livros, que fala sobre as tecnologias de convivéncia com
o Semidrido, pois informa uma das grandes alternativas de convivéncia com o Semidrido, que é a cisterna.
Também destaca a importancia do trabalho da Articulagdo no Semiarido Brasileiro — ASA com o Programa 1
Milhdo de Cisternas (P1MC) e como esse trabalho tem diminuido os casos de mortalidade infantil, verminoses,
busca de dgua em agudes muito distantes, entre outros fatores. Tudo isso gracas a acumula¢do de 4gua
potdvel em cisternas construidas pelo préprio morador da residéncia. O trabalho da ASA, segundo o texto,
também leva para as familias a liberdade politica, uma vez que a dgua do carro-pipa servia como moeda de
troca no periodo eleitoral.

Essa espécie de informacdo representa um avanco na construcdao de livros diddticos voltados ao
reconhecimento da diversidade sociocultural brasileira e das alternativas de desenvolvimento sustentavel,
construidas nas diferentes regides do pais. Mas a proposta é para mais, para além das tecnologias; a bandeira
levantada é por uma Educacdo Contextualizada que possua um material rico em informagdes atualizadas
sobre o Semiarido, sua histdria, formacao, politica; sobre seus aspectos culturais e socioecon6micos.

No entanto, as potencialidades do Semiarido brasileiro sdo inumeras, e, com o desenvolvimento das
tecnologias de producdo pautadas na cultura da convivéncia, é que se tem projetado ainda mais a viabilidade
de empoderamento de familias com a independéncia social e politica, contrapondo a relagdo que se ensina
na perspectiva universalista sustentada, sobretudo, por materiais didaticos produzidos em outras regides,
especialmente no Sudeste do Brasil.
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6 CONCLUSOES

De maneira intencional, o livro didatico traz significados importantes como a informacgao, o conhecimento
e as realidades histéricas do mundo construidas ao longo do tempo que conseguem ser reunidas num so
material. Por isso, para enriquecer ainda mais as informacgdes transmitidas por um material tdo importante, é
necessaria a descolonizac¢do, para a contextualizacdo dos saberes transmitidos e validados pelo livro didatico
gue embasa a pratica que permeia o contexto escolar.

Os livros didaticos necessitam propiciar a discussdo sobre a importancia da convivéncia — ndo apenas
com o Semidrido, mas com a realidade do aluno leitor (quilombola, indigena, ribeirinho, camponés etc.) — e
respaldar o didlogo, possibilitando a alunos e professores o acesso a subsidios adequados e necessarios ao
crescimento individual, intelectivo e igualitario dos atores abarcados no processo educativo. Evitaremos, desse
modo, propagar pré-conceitos ou esteredtipos. Mas o que se vé na pesquisa é uma continua impregnacao,
contida nos livros didaticos, de conceitos estereotipados ao longo do tempo sobre o Semiarido, consciéncias
dos individuos por uma classe dominante cuja cobica é exclusivamente econémica.

O livro didatico é fruto de um processo histérico de politicas oficiais de educacdo, e é subjetivado por
uma série de conceitos e fatos histdricos. Esse livro precisa considerar e contemplar as realidades ainda que
adapte e readapte as ideias concebidas para serem aceitas num universo institucionalizado como é a escola.
O livro didatico estd sujeito a alguns moldes de conduta necessarios ao seu avanc¢o, de modo que procure
afastar-se de retrocessos.

Diante desse contexto, é necessario avangarmos para a criagdo de livros que possam atuar como novos
instrumentos pedagdgicos que tratem de conhecimentos especificos desse espaco Semidrido brasileiro,
possibilitando a valorizacdo e preservagao da cultura e reconhecimento da gente desse lugar, para desvelar e
desmistificar as teorias e histdrias depreciativas desta realidade tdo cheia de belezas.
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didaticos de Geografia do Ensino
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uma analise sobre a apresentagao
da regidao no ambito escolar
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1 INTRODUCAO

A educacdo contribui para o desenvolvimento humano em todas as suas dimensdes e, por isso, deve
partir de um pressuposto: fornecer a todos, o mais cedo possivel, a compreensao de si mesmo e dos outros
para entdo participar da obra coletiva e da vida em sociedade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n2 9394/96 (BRASIL, 2006) conferiu as escolas
autonomia pedagdgica para construcdo de seu projeto politico-pedagdgico (PPP) para que assim cumpram as
finalidades da educacgdo escolar. Todavia, bem sabemos que muitas ndo possuem PPP para nortear as praticas
pedagdgicas. Na maioria das vezes, as acOes dos professores sdo guiadas pelos livros didaticos adotados pela
escola. Logo, isto levaria o professor a questionar sobre o tipo de educando que estaria formando. Para qual
modelo de sociedade estaria formando? Se sua visdo de educacdo é para transformacao e ndo para se guiar
por uma proposta pedagdgica alinhada a essa visao, estariam os conteudos dos livros didaticos contribuindo
para formacdo desse novo sujeito?

Os livros didaticos carregam as opgOes politico-filosoficas de quem o escreveu. Logo, é um instrumento
gue precisa cotidianamente ser questionado pelo professor. Especificamente, no que tange a questdo de
constituicdo do espaco brasileiro, antes de olhar para a diversidade das regiGes, boa parte dos livros didaticos
contribui para a construcao de paradigmas regionais que colocam a regido Nordeste em desvantagem a
regido Sudeste, onde se localizam os grandes centros urbanos como Sdo Paulo e Rio de Janeiro; favorecem
historicamente a criagdo de esteredtipos e discursos que apresentam impossibilidades de convivéncia com a
regido semidrida, visdo que se estende as configuragdes sobre o Nordeste brasileiro.

A divulgacdo do flagelo da seca e da miséria fortaleceu esse discurso, causando impacto no plano nacional,
bem como foi, por longos anos, e ainda o é, plataforma de muitos politicos e programas assistencialistas.
Para Albuquerque Junior (2001), as obras de intelectuais como Jorge Amado, Graciliano Ramos, Portinari,
Jodo Cabral de Melo Neto, dentre outros, constroem a imagem de regido de miséria e da injustica social.
Consequentemente a esta literatura a servigo da reconstrucdo da regido, vieram os filmes e as novelas.

A consisténcia dessa formulagdo discursiva e imagética dificulta, até hoje, uma producdo coerente sobre
a realidade desse espaco. Albuquerque Junior (2001), em sua obra A Invencgdo do Nordeste e outras artes,
aborda a ideia de nagdo, surgida apds a Primeira Guerra Mundial e acentuada na década de 1920, na qual
0 autor expde a questdo do regionalismo, destacando S3o Paulo como regido superior, no sentido de ser
considerado um espago prdspero e moderno; e vé também as configuracGes sobre o Nordeste publicadas
repetidamente nas artes.

Este trabalho deter-se-a a regido semiarida nordestina. Todavia, bem sabemos que o Semiarido Brasileiro
(SAB) ndo se restringe apenas ao Nordeste, pois consiste em uma regido que abrange o norte de Minas Gerais.
Entretanto, a maior parte dela é compreendida pelo sertdo nordestino. Historicamente, a apresentacdo
da regido estd reduzida a imagem de um lugar onde ndo chove e cuja vegetacdo é apagada e sem vida.
O Semiarido brasileiro é o mais chuvoso do planeta. Um dos problemas regionais consiste na evaporagao
da agua, logo, precisa-se de conhecimento e agilidade para armazend-la em periodo chuvoso a fim de que
nao falte dgua no periodo seco. Quanto a sua vegetacdo, esta vive em harmonia com o seu clima. Segundo
Malvezzi (2007), a regido semidrida abriga uma das maiores biodiversidades brasileiras de insetos, inclusive
a abelha, o que a torna muito favordvel a producao do mel. O que se observa no Nordeste brasileiro ndo é a
falta de agua, mas a falta de acesso a ela, portanto, trata-se de um problema de politica publica.

J4 se discute e se cogita uma politica de convivéncia com o Semidrido e apresentam-se reais alternativas
gue venham dignificar a vida da populac¢do da regido. Fala-se em contextualizagdo em busca de uma Educagao
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para a Convivéncia com o Semiarido. A esse despeito, Malvezzi (2007, p.12) infere que

O segredo da convivéncia estd em compreender como o clima funciona e adequar-se a
ele. N3o se trata mais de acabar com a seca, mas de adaptar-se de forma inteligente. E
preciso interferir no ambiente, é claro, mas respeitando as leis de um ecossistema que,
embora fragil, tem riquezas surpreendentes.

Alguns setores da sociedade civil trabalham contra a veiculagdo de fatos descontextualizados que sé
apontam as dificuldades da regido.Mostram, através de estudos e ac¢des, que a realidade local pode ser
coerente com a vida, mas ainda é preciso politicas publicas que coloquem a populagdo do sertdo a par das
técnicas de convivéncia harmoénica com o seu habitat. De acordo com Silva (2010), existe hoje uma rede
ampla de ag¢des e reagGes em torno de uma educacdo, voltada para a popula¢do do Semiarido (uma dessas
expressoes é a Rede de Educacdo do Semiarido Brasileiro — RESAB) que procura defender a ideia de que a
Educacdo Contextualizada no SAB deve levar em consideragdo seus ecossistemas, sua natureza, sua cultura,
gue permitam produzir outra cultura, que ndo seja a da légica do combate a seca, mas a da ldgica da

convivéncia.
Nesse sentido, a convivéncia é uma proposta cultural que visa contextualizar saberes e

praticas apropriadas a semiaridez, considerando também as compreens&es imaginarias
da populagdo local sobre esse espaco, suas problematicas e potencialidades. Conviver é
dotar de um sentido todas essas praticas e concepgdes inovadoras, ampliando a adesdo
dos sujeitos as mesmas (SILVA, 2010, p.68).

Essa concepgdo nos inspirou a analisar os livros didaticos de Geografia por mostrarem nitidamente as
imagens e os conceitos regionais de forma comprometedora e sucinta. Prontamente, no papel de professoras
utilizadoras desse material, surgiu o interesse de descrever sobre essa realidade, de forma a contribuir para
a construcdo de uma proposta pedagdgica com a elaboracao de um curriculo que forme o cidadado para a
convivéncia com a sua regiao.

Nessa perspectiva, este trabalho tem como objetivo identificar as abordagens acerca das imagens
do Semidrido apresentadas nos livros didaticos de Geografia do Ensino Fundamental |, utilizados pelos
professores e educandos de duas escolas do municipio de Angicos/RN: Escola Municipal Espedito Alves e a
Escola Municipal Professora Maria Odila; e, ainda, abordar as consequéncias das limita¢Ges trazidas pelos
livros didaticos no ambito educacional da regido.

Esta escolha se deu em funcdo da observacdo de que ha um desconhecimento sobre a riqueza do
ecossistemas do Semiarido ao se atentar para as tematicas desenvolvidas nos livros didaticos e disseminadas
nas escolas. Com este estudo se quer descobrir qual é a visdo apresentada nos livros didaticos de Geografia
para o Ensino Fundamental | acerca do lugar e das pessoas que vivem no Semiarido. Estaria o livro didatico
contribuindo no processo de incluir a realidade do sertao na sala de aula, fazendo o educando se reconhecer
como parte de um todo, contribuindo para sua convivéncia com a regiao?

Para a abordagem temadtica, foi desenvolvida uma discussdao a luz das contribuigdes contidas nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) sobre o ensino de Geografia para o Ensino Fundamental I, uma
vez que estes enfatizam a proposta nacional para educacdo, vislumbrando a necessidade de reconhecer
as diferencgas regionais. Em seguida, apresentar-se-a o Semiarido nordestino, procurando explicar em que
consiste esta regido, quais sdo as suas particularidades e as suas potencialidades, ressaltando a importancia
de conhecer a regido para melhor conviver com ela. Em seguida, sera apresentado o objeto de estudo por
meio da andlise dos conteudos dos livros didaticos de Geografia direcionados para 0 42 e 0 52 ano do Ensino
Fundamental I.



2 BREVE APRESENTACAO DO ENSINO OFICIAL DE GEOGRAFIA NO BRASIL PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

Alguns estudos anteriormente realizados fazem referéncia, de modo geral, a tematica sobre o Semiarido
nordestino, precisamente sobre a sua apresentacao através dos livros didaticos e também se referem a
disseminacado de conceitos estereotipados sobre este lugar, assim como trazem reflexdes sobre uma Educagao
Contextualizada.

Neste trabalho, analisamos os livros didaticos Projeto Buriti, da Editora Moderna, do 42 ano e o do 52
ano, que tem como responsavel Virginia Aoki (2007a, 2007b); e o Projeto Pitangud, para o 42 e o 52 ano,
novamente da editora Moderna, tendo como responsdvel S6nia Cunha de Souza Danelli (2008a, 2008b). As
analises procedidas, neste material referenciado, serdo apresentadas no corpo do trabalho, precisamente
através dos resultados e discussdes.

Para esta construcdo, foram incorporadas as contribuicdes de Albuquerque Junior (2001) através de
sua obra A inven¢do do Nordeste e outras artes, a qual retrata a construgao imagindria de conceitos sobre
o Nordeste brasileiro, disseminado através das artes e da midia. Nessa obra, o autor faz uma abordagem
sobre a situacdo do espacgo regional. Também foi vélida a obra de Lindoso (2012), que escreveu Identidade
Nordestina: de imagindrio, esteredtipos e humor, que retrata a questao dos esteredtipos que caracterizam os
nordestinos e a divulgacdo da sua identidade, fixada e repetida em todas as artes.

Para tanto, foi trabalhada a ideia da desconstrucdo desta imagem através de uma politica educacional,
atentando para o que Demo (2006) afirmou acerca da qualidade politica ao ressaltar que esta depende do
desenvolvimento da aprendizagem e do conhecimento. Por isso, a valorizacdo da educagdo contextualizada
é fundamental para a construgao da cidadania. Para enriquecimento da pesquisa, ainda foram estudados os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), tanto o volume introdutério, quanto o de Geografia.

Os PCN’s foram elaborados com a finalidade de dar uma dire¢do a elaborac¢do dos curriculos das escolas,
haja vista que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (1996) orienta para uma pratica educativa com
adequacdes locais e regionais com o objetivo de envolver o educando nos assuntos da realidade, aumentar a
aprendizagem e, consequentemente, os indices educacionais regionais. Os Parametros Curriculares reforcam

esta proposta
Na medida em que o principio da equidade reconhecer a diferenca e a necessidade de

haver condig¢des diferenciadas para o processo educacional, tendo em vista a garantia
de uma formacdo de qualidade para todos, o que se apresenta é a necessidade de
um referencial comum para a formacdo escolar no Brasil, capaz de indicar aquilo que
deve ser garantido a todos, numa realidade com caracteristicas tdo diferenciadas, sem
promover uma uniformizacdo que descaracterize e desvalorize peculiaridades culturais
e regionais (BRASIL, 1997, p.28).

De acordo com Mendes e Lopes (2008), para o ensino de Geografia, os PCN’s sugerem que os professores
facam com que os seus educandos reconhecam a paisagem local e o lugar em que se encontram inseridos,
comparem a presenca da natureza na paisagem local, bem como identifiquem referéncias espaciais de
localizagdo, orientacdo e distancia, valorizem e preservem o meio ambiente.

Em relagdo aos conteudos direcionados para os anos iniciais, Bueno e Silva (2011) dizem que os conteudos
previstos para 0 42 e 52 ano do Ensino Fundamental | se referem ao estudo do municipio, com destaque para
os eixos tematicos Rela¢Oes Sociais, Cartografia e Natureza. No entanto, os materiais diddticos apresentam

37



38

AQONTEXTUALIZAD 7 , ’//

o lugar de forma padronizada, geralmente enfatizando as regides Sul e Sudeste do pais, ou seja, somente os
lugares e regiGes onde sdo produzidos os livros didaticos.

Na perspectiva dos PCN’s, observa-se também a trajetdria da Geografia como disciplina escolar. Nesse
aspecto, Cassab (2009) mencionou que o objetivo da escola ndo é formar mini-gedgrafos e comenta que
ha uma diferenca entre a Geografia cientifica e a escolar, pois, apesar de ser fundamental o conhecimento
cientifico, a construcdo deste se da na sala de aula a partir do espaco vivido pelo educando. Nesse sentido,
Vieira (2004, p.30) sugeriu que “é a partir do contato com o conhecimento cientifico construido sobre sua
realidade que o educando adquire a capacidade de conhecé-la e compreendé-la criticamente”.

Em relacdo ao Semidrido, Malvezzi (2007, p.18-21) explicou também que:

pensar o Semidrido a partir apenas do periodo seco é cair nas armadilhas da industria
da seca, visto que o SAB exige um desenvolvimento que respeite este ambiente, o
que se faz necessario que se estude para construir uma convivéncia sustentavel que
favoreca a vida da sua populagdo e evite o fim da caatinga (grifos do autor).

Para tanto, Reis (2010, p.119) esclareceu “que ndo é mais possivel se pensar em tudo isso se ndo tratarmos
desses elementos na escola”.

Souza e Silva; Silva (2010) comentaram que ha muito ainda o que fazer porque nao é tarefa facil para
os educandos e os professores transportarem para sua vida pratica os conteudos trabalhados nos livros, a
maioria dos quais, focados numa visdo descontextualizada, ndo condizentes com a sua realidade.

Quanto a isso, Martins (2006, p.40), explicou que “o que estd por traz da ideia de educacdo para
convivéncia com o Semiarido é, antes de qualquer coisa, a defesa da contextualizacdo da educa¢do como
todo”, pois, como sugeriu Freire (1993, p.40), “quanto mais consciente faga a sua histdria, tanto mais o povo
perceberd, com lucidez, as dificuldades que tem a enfrentar, no dominio econémico, social e cultural, no
processo permanente da sua libertacao”.

N3o é mais permitido reduzir o conhecimento sobre a regido semidrida a imagens e esteredtipos. E
pertinente dizer que o Semidrido brasileiro ndo possui um Unico ecossistema, como ressalta Reis (2010, p.
113),

existem mais de 170 microclimas nesse mesmo espac¢o, cada qual com a sua
especificidade e complexidade, o que é desconsiderado pelas politicas educacionais,
essas tendem a generalizar e desconsiderar as diferencas encontradas em cada lugar
dessa regido.

Em se tratando de Educac¢do Contextualizada, esta se apresenta com a funcdo efetiva de transformar a
realidade do educando. Para Souza e Silva; Silva (2010, p.220-221): “a construcdo desta educacdo possibilita
ao aluno enxergar, a partir dos textos que estuda, o seu préprio contexto”. Este é o grande desafio encontrado
na Educacdo brasileira, mas também seria uma maneira de se construir um pais melhor, ou seja, uma Educacdo
baseada na histdria do educando. Quanto a isso, Freire (1996, p.33) acrescenta que “se se respeita a natureza
do ser humano, os ensinos dos conteldos ndo podem dar-se alheios a formagdo moral do educando”.

2.1 0S PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS (PCN's)

Antes de se estudar os conteldos dos livros didaticos, devemos pesquisar sobre a proposta nacional
da Educacdo brasileira para o Ensino Fundamental, para, em seguida, entendermos as circunstancias e



consequéncias no que se diz respeito ao repasse da Geografia Regional no ambito escolar. Elaborados em 1997
pelo Ministério da Educacdo (MEC), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) foram considerados o pilar
na estruturacdo da Educacdo do pais ao proporem a reestruturacao dos curriculos escolares. Os parametros
sdo um guia para a educacdo formal de todo o Brasil, mas deixa em evidéncia que cada regido deve adequa-
los também a sua realidade e toda escola deve, a partir do contexto em que esta inserida, organizar o seu
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP).

Desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n? 9394/96, em seu artigo 14, inciso
I, apresenta-se como principio a participacdo dos profissionais da Educacdo na elaboracdo do seu préprio
Projeto Politico-Pedagdgico. Também o seu artigo 12, inciso |, versa que cabe aos estabelecimentos de ensino
a incumbéncia de elaborar e executar a sua proposta pedagdgica (BRASIL, 2006).

O propdsito dos PCN’s ndo se configura em um modelo curricular homogéneo e impositivo. Estes, os
PCNs, chamam a atencdo para a necessidade da construgao de uma proposta curricular feita por cada escola,
valorizando suas particularidades e sua regido. Por pertencer a uma nacionalidade diversificada, é exigida
uma elaboragdo particular, porém aberta a todo conhecimento cientifico. Na divulgacdo dos Parametros
Curriculares feita pelo MEC, alguns educadores integrantes do processo de sua construcdo explicaram que ele
ndo possui um carater obrigatodrio, isso para que cada regido possa compor seu préprio curriculo de acordo
com as suas especificidades apenas utilizando-os como subsidio.

E nesse sentido que o estabelecimento de uma referéncia curricular comum necessita de continuidade
do estudo local para garantir o respeito a diversidade que marca a cultura deste pais. Pensando no educar
comum na imensiddo deste territdrio, entende-se que os PCN’s sdo um instrumento que serve para subsidiar
a organizacdo do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) de cada instituicdo de ensino basico. Esta elaboracdo diz
respeito a organizacao da escola e a construcdo democratica, precisando estar sempre adaptando e debatendo
suas propostas, bem como relacionando-as ao contexto local, regional e/ou nacional. Para tanto, é necessario
que a proposta curricular nacional sejam incorporados estudos especificos de e para cada regido.

Para um PPP funcionar com éxito, é preciso trabalhar as especificidades, tarefa dificil de ser executada
num amplo territdrio com caracteristicas discriminatdrias, acostumado com imposicdes regionais ja prontas,
materiais didaticos construidos distante da realidade de grande parte dos educadores e educandos. Dai se
justifica a preocupacdo em analisar os livros didaticos de Geografia e o conteddo descontextualizado deste
componente curricular no Semiarido potiguar tendo como amostra as duas escolas do municipio de Angicos,
como se vé mais adiante neste trabalho.

2.2 PCN DE GEOGRAFIA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL |

De acordo com os PCN’s, a Geografia passou por muitas transformagdes na sua estrutura e funcionamento
ao longo dos anos, assim como toda Educacdo brasileira. Na década de 1930, a Geografia e seu ensino
ganharam uma nova dimensao. Em 1929, foi fundado o “Curso Livre Superior de Geografia (...). A partir de
entdo, essa area de conhecimento se institucionaliza e ganha forga tanto como ciéncia quanto como disciplina
escolar” (CASSAB, 2009, p.46-47).

A partir da década de 1940, a disciplina passou a ser ensinada por professores licenciados, com forte
influéncia da Escola Francesa, geralmente a partir de um pensamento nao politizado, com o argumento da
neutralidade do discurso cientifico; era a chamada Geografia Tradicional (que estudava a relagdo do homem
com a natureza, mas nao as relagdes sociais). Os procedimentos didaticos adotados promoviam a descri¢ao
e a memorizacdo dos elementos, pois pretendiam ensinar uma Geografia neutra. Essa perspectiva marcou
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também a producdo dos livros didaticos até meados da década de 1970 e até hoje este material apresenta
resquicios em seu corpo de ideias.

Contudo, deve-se observar que, de acordo com os objetivos contidos no PCN de Geografia para o primeiro
ciclo (Ensino Fundamental 1), é esperado que, ao final deste, os educandos sejam capazes de

Reconhecer, na paisagem local e no lugar em que se encontram inseridos, as diferentes
manifestacdes da natureza e a apropriagao e transformacdo dela pela agdo de sua
coletividade, de seu grupo social; conhecer e comparar a presenca da natureza,
expressa na paisagem local, com manifestagbes da natureza presentes em outras
paisagens; reconhecer semelhancas e diferencas nos modos que diferentes grupos
sociais se apropriam da natureza e a transformam, identificando suas determinagées
nas relagdes de trabalho, nos hébitos cotidianos (...) (BRASIL, 2001, p.130-131).

Nota-se que a énfase dos PCN’s de Geografia para o Ensino Fundamental I, neste periodo da formacgdo do
sujeito, vem com objetivo para aprendizagem voltada para as questdes relativas a construcdo do espaco local,
onde o educando se capacite a reconhecer paisagens, identifique onde estdo inseridos, faca comparacdes ao
conhecer diversas manifestages culturais e lugares, e se veja como sujeito neste estudo.

Nessa perspectiva, Vieira (2004) afirma que o principal papel da Educacdo escolar dentro do processo de
formacdo doindividuo é o de leva-lo a compreender que a sua existéncia é determinada historicamente. Nesse
contexto, os componentes curriculares com as suas teorias e métodos contribuirdo para que o educando
compreenda criticamente a sua realidade.

Tendo em vista a relagdo dos objetivos dos Parametros Curriculares Nacionais de Geografia com arealidade
educacional encontrada no Semiarido nordestino, percebe-se a necessidade de construir uma proposta
curricular referente a apresentacdo das diferencas regionais, pois o que é exposto nos livros didaticos nao
atende ao que foi proposto nos referenciais nacionais. O que se vé sdo modelos que repetem opinides tidas
como excludentes, o que chama a atengdo para a necessidade de constru¢ao de um PPP coerente com cada
realidade do universo escolar.

3 0 QUE E O SEMIARIDO E QUAIS SUAS POTENCIALIDADES?

O Semiarido é um complexo regional de clima tropical, quente e seco, que apresenta temperaturas
elevadas entre 24°c e 28°c, e duas estacGes bem definidas: uma seca e outra chuvosa. As chuvas nesta regido
se concentram em apenas trés ou quatro meses do ano, e a pluviosidade atinge a média de 750 mm anuais,
sendo que em algumas areas chove menos de 500 mm ao ano. A regido semiarida do Nordeste do Brasil
apresenta sérios problemas de escassez de recursos hidricos, menos por sua baixa pluviometria do que
pela concentracao do periodo chuvoso, além de flutuagdes acentuadas em relagdo as médias anuais, o que
provoca o flagelo das secas.

Para Malvezzi (2007), outro elemento do clima que reduz substancialmente a disponibilidade hidrica é a
evaporagdo, que produz perdas superiores a 80% das dguas precipitadas. Ele ressalta ainda que o Semiarido
brasileiro abrange os seguintes estados: Piaui, Ceara, Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco, Alagoas,
Sergipe, Bahia, além do Vale do Jequitinhonha, no norte de Minas Gerais; como se vé, Semidrido nao é
apenas o Nordeste. Na nova delimitacdo feita em 2005, a drea do estado de Minas Gerais que compreende o
Semiarido aumentou de 27,2% para 51,7% (BRASIL, 2005).



De acordo com o grupo de pesquisa Lavoura Xerdfilo, composto por professores e estudantes da
Universidade Federal da Paraiba, as terras secas, com diversos graus de aridez, correspondem a cerca de 55%
da area continental do planeta e se encontram entre as regiGes mais excluidas pela maioria dos programas de
desenvolvimento. Em geral essas areas sdao contempladas com programas assistencialistas e politicas sociais
compensatorias, especialmente quando atravessam periodos mais criticos (INSA, 2012).

A regido semidrida no Brasil apresenta muitas potencialidades como agropecudria, agroindustria,
mineracdo, turismo e outros que podem ser trablhados de forma adequada a realidade. Hoje se trabalha com
aintencdo de romper paradigmas como as desigualdades regionais e de construir modelos que apresentem as
potencialidades do Semiarido brasileiro, atentando para o fato de que esta é considerada a mais privilegiada
entre todas as regides semiaridas do mundo. De acordo com Reis (2010), somos uma regido promissora,
atestado, por exemplo, pelo polo Juazeiro/BA e Petrolina/PE, que desponta com a vocagdo para a vinicultura,
para a producdo de ovino-caprino-cultura e para fruticultura irrigada. Pode-se, entdo, notificar que um novo
roteiro turistico de produgao de emprego e renda vai surgindo.

Nos ultimos anos, na economia nacional, percebe-se que a regido Nordeste se encontra em destaque,
pois somente o Produto Interno Bruto (PIB) pernambucano cresceu 4,6% no primeiro trimestre de 2012,
na comparacao com o mesmo periodo de 2011. O indice de crescimento local é maior que o brasileiro, que
apresentou de janeiro a marco evolucdo positiva de 0,8% (ALGO MAIS, 2012).

Do ponto de vista de vegetacdo nativa, ela é extremamente adaptada as condi¢cdes climaticas de semiaridez
da regido, estando muito atuante na vida dos seus habitantes, com finalidades medicinais, frutiferas e para
construcdo civil. Porém, a sua principal fungdo consiste na manutengdo e nutricdo dos rebanhos situados
na regido. Caracterizado pelo bioma Caatinga, a vegetacdo é constituida de espécies lenhosas e herbaceas
com elevado grau de xerofilismo. Fitogeograficamente, a Caatinga ocupa aproximadamente 11% do territério
nacional, representando cerca de 800.000 km?2.

Ao abordar o tema Caatinga, o Programa Globo Repérter (2012) da Rede Globo de Televisdo apresentou,
no dia 16 de margo de 2012, uma reportagem onde a exibiu como a mais brasileira de todas as matas. Os
reporteres Sergio Chapelin e Francisco José comentaram que este tipo de floresta s6 existe no Brasil. Eles
sobrevoaram de baldo areas da Caatinga em periodo chuvoso, mostrando-a ainda verdejante. Na ocasido,
a viagem apresentou o Parque Nacional da Serra da Capivara no Piaui e abordou a visivel transformacdo da
Caatinga, esta caracterizada como seca e branca, mas que, nagquele determinado periodo, aflorava nos quatro
cantos do sertdo. Na ocasido da matéria, exp6s-se a Caatinga como patrimonio ecoldgico tipico do Semiarido
do Brasil, onde se registram 1000 espécies de plantas e 876 espécies de animais. A regido equivale a 10% do
territério nacional, porém 70% deste esta ameagado pela agdo do homem.

Deve-se, pois, atentar para a questdao da construcdo de conhecimentos que ensinem a lidar com a regido
sem danifica-la, que ensinem uma (con)vivéncia sustentavel. Para os que ainda estdo distante de incorporar

essa visao,
ha muito o que se conquistar; afinal, ndo é tarefa facil para o educando e o professor

transportarem para a sua vida pratica os conteudos trabalhados nos livros, (...) € um
grande desafio, considerando, ainda, que os materiais pedagdgicos utilizados em sala
de aula levam os alunos a conhecerem sua realidade de forma distorcida (SOUZA E
SILVA; SILVA 2010, p. 221).

Nessa otica, a RESAB vem promovendo a producdo de livros didaticos, como “Conhecendo o Semiarido”.
O desafio é propor um material didatico que valorize a histdria de vida das pessoas tal qual é vivenciada.

41



42

y//

AU CONTEXTUALIZADA

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A construcdo da pesquisa foi realizada a partir da analise dos livros didaticos de Geografia do Ensino
Fundamental | (42 e 52 ano) trabalhados pelos educadores das escolas do municipio de Angicos/RN,
distribuidos pelo Ministério da Educag¢do (MEC) através do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para
serem trabalhados em sala de aula no periodo de 2010 a 2012.

Para o procedimento da pesquisa foram usadas as imagens existentes nas obras em estudo, configurando
a realidade fisica (as paisagens, flora, fauna) do Semiarido e as condi¢Ges socioecon6micas do povo da regido.

4.1 LIVRO DIDATICO DE GEOGRAFIA: PROJETO BURITI (2007) — 4° ANO

Os livros didaticos de Geografia selecionados para andlise e direcionados para o 42 e 0 52 ano do Ensino
Fundamental |, adotados nas escolas do municipio de Angicos/RN apresentaram o Semiarido conforme
passaremos a discorrer neste trabalho.

O livro do 42 ano do Projeto Buriti (2007) é dividido em nove unidades, sendo que, neste trabalho,
apresentaremos apenas as unidades nas quais é estudada a regido semiarida, tendo em vista todos os seus
aspectos: natural, social, cultural e econémico.

Na Unidade V, que trata da hidrografia do Brasil, no capitulo 1, sdo abordados os rios brasileiros, bem
como apresentada a diferenga entre os rios perenes e os rios temporarios. Junto a descri¢cdao, ha uma foto
do leito seco do Rio Santa Isabel, no estado do Rio Grande do Norte (Figura 1), caracterizando as dreas mais
aridas do territério brasileiro, onde ocorrem longos periodos de seca (AOKI, 2007a, p. 60).

Figura 1: Leito seco do Rio Santa Isabel, no estado do Rio Grandes do Norte
Fonte: Aoki (20073, p. 46)



A Unidade VII, que trata da vegetacdo, traz imagens de varias regides. Em uma delas, apresenta a foto
da vegetacdo em Cabaceiras, na Paraiba, exibindo mais uma vez cactos e plantas tipicas da Caatinga (AOKI,
2007a, p.84-87).

N
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Figura 2: Vegetacao em Cabaceiras na Paraiba
Fonte: Aoki (2007a, p.84-87)

Observa-se, na Figura 2, a propagacdo da imagem de uma mesma planta para representar o Semiarido,
sendo vista com informacdes sintetizadas. Pelo que se configura, o Semiarido nao existe sé no periodo seco,
nem a sua vegetagao o define por completo.

4.2 LIVRO DIDATICO DE GEOGRAFIA: PROJETO BURITI (2007) — 5° ANO

J4 o livro de Geografia direcionado para o 52 ano traz as regides brasileiras em unidades distintas. A
unidade que apresenta a regidao Nordeste vem nas suas primeiras paginas exibindo trés fotos: uma plantacdo
de uva, em Casa Nova/BA; a Praia de Jatiuca, em Maceid; e em destaque, tomando toda a primeira folha,
uma paisagem em Guaribas/PI (AOKI, 2007b, p.52), na qual se vé um jumento carregando lenha no lombo,
acompanhado de um homem com uma picareta (instrumento de ferro para escavar e/ou arrancar pedras) na
mao, trajando uma camisa sem manga e uma bermuda, e um menino correndo de pés descalgos, sem camisa,
perto de casas inacabadas, préxima a outras, com cercas de varas (Figura 3). O lugar sinaliza os tracos de uma
regido rural no Semiarido nordestino.

FRevm

| Figura 3: Guaribas/PI
Fonte: Aoki (2007b, p.52)
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De fato, Guaribas é uma cidade com uma base econdmica rural, tendo a agricultura como atividade que
assegura o sustento da grande maioria das familias. As pessoas que exercem outra atividade complementam
sua renda com a atividade do campo. O isolamento e a auséncia de politicas publicas no que tange a
infraestrutura, a educacao, a salde, a dgua e a energia sdo evidentes, o que fez com que Guaribas apresentasse
o mais baixo Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) do pais (PLANO DE MANEJO, 2003). O livro contribui
com esta apresentacdo ao mostrar a foto do lugar, especificamente representando a regidao Nordeste.

Dentro da perspectivade que o Nordeste brasileiro, destacadamente aregido Semidrida, é retratado através
de imagens de pobreza conforme atesta esta pesquisa nos livros didaticos, mantém-se uma estereotipacao
na histéria desta regido. Diante disso, diariamente reflete-se sobre o papel da escola em ajudar criangas e
jovens a compreender o lugar onde vivem, levando-as, também, a entender de que formas enxergam o
mundo e pensam sobre ele e a sociedade (REIS, 2010, p.119). Neste mesmo conteudo, Aoki (2007b, p. 57)
traz a imagem de um pescador com sua canoa no leito seco do acude do Cedro, em Quixada/CE (Figura 4).

RTTETITR

Percebe-se que esta representagdo
reforca avisdo da regido semiarida como
lugar onde ndo tem agua, ilustrando
um chdo rachado e infértil. Este é um
fenbmeno comum nesta regido, mas ja
existem alternativas para se conviver
com este fato.

e BT ARDT o Mgy URE F0E DR e ST A R
Figura 4: Leito Seco do agude Cedro — Quixadd/CE
Fonte: Aoki (2007b, p.57)

A questdo da irrigacdo no
Nordeste é mostrada como solucdo
para o plantio de alimentos no
sertdo (Figura 5).

O livro apresenta o cultivo de
uva em Petrolina/PE, mostrando
gue esta técnica é pertinente para
melhorar a vida dos sertanejos.

Figura 5: Plantio de Uvas — Petrolina/PE
Fonte: Aoki (2007b, p.58-59)
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O Rio S3o Francisco é posto como solugdo para alguns problemas que decorrem das secas no sertdo.
Porém, os seus beneficios ndo trazem seguranca para a vida dos sertanejos, nem tampouco para a vida do
préprio rio. E notdrio que ele é uma potencialidade do sertdo, no entanto, segundo Malvezzi (2007, p.38), “o
Sao Francisco esta com morte anunciada”, visto que se tornou um depésito de lixo e de residuos decorrentes
da agricultura e, principalmente, da grande irrigacdo. E a ameaca ambiental que assola o sertio.

Em seguida, ilustra uma plantacdo de milho
morto em Oeiras/PI (Figura 6), mostrando a a¢do da
seca em lugares sem técnicas de irrigacdo para as
plantacdes (AOKI, 2007b, p.58-59). Os conteudos sdo
apresentados de forma muito sucinta.

Figura 6: Plantio de Milho — Oeiras/P
Fonte: Aoki (2007b, p.58-59)

Em relagdo a cultura do Semidrido, esta é posta, em parte, como rural, apresentada através de objetos
rasticos. Todavia, Aoki (2007b, p. 60) mostra apenas parte de uma casa dita como de um vaqueiro (Figura
7), destacando um fogdo a lenha, rodeado de panelas. Menciona a literatura, dangas, culinaria, artesanato,
porém ndo sdo descritos, em detalhes, os costumes regionais atribuidos ao sertdo nordestino.

Figura 7: Representac¢do da casa de um vaqueiro
Fonte: Aoki (2007b, p. 60)

Sabe-se da riqueza cultural desta regido. Rica em artes e costumes e que, na opinido de Malvezzi (2007),
um dos destaques do Semiarido é a musica. Junto com a literatura regional, ela teve o dom de tornar a regido
conhecida. Para tanto, ndo houve explanacdo a respeito desta cultura nos livros estudados.

Aoki (2007b, p.63) traz um texto informativo sobre a desertificacdo do sertdo nordestino onde é discutido
o grave problema ambiental que o assola, causado principalmente pelo desmatamento da Caatinga.
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O texto vem acompanhado
da foto de uma area em processo
de desertificacdo (Figura 8) no
municipio de Gilbués, no Piaui.

Figura 8: Desertiﬁcaéo do Sertdo
Fonte: Aoki (2007b, p.63)

Logo abaixo, é feito um questiondrio onde é pedido ao educando para observar uma figura do artesanato
pernambucano, uma escultura de barro, que representa retirantes. Os retirantes representaram moradores
do sertdo, fugindo da seca, a procura de melhores condi¢cdes de vida (Figura 9). Novamente, é constatada a
repeticdo da imagem da regido semidrida como decadente.

e o S
Figura 9: Artesanato Pernambucano
Fonte: Aoki (2007b, p.63)

Neste caso, é pertinente se trabalhar para desmistificar conceitos, lancar questdes e problematicas acerca
da imagem do Semiarido e da pobreza historicamente construida. Nesse sentido, a existéncia de uma politica
educacional, voltada para a convivéncia com o Semiarido, poderia ser o melhor caminho para mudanca
de opiniGes e praticas relacionadas ao sertdo nordestino. Isso se daria com a construcdo de um projeto
pedagdgico direcionado para a convivéncia com a regido.

BB e .



4.3 LIVRO DIDATICO DE GEOGRAFIA: PROJETO PITANGUA (2008) — 4° ANO

O livro de Geografia do Projeto Pitangua (2008), direcionado ao 42 ano, tendo como autora responsavel

Sonia Cunha de Souza Danelli (Editora Mode
poucas ilustracdes sobre a regido semidrida d

Nos questionamentos sobre a agricultura,

dividindo o Semiarido em duas partes com re

rna), é dividido em nove unidades. Entre elas, sdo observadas
o Nordeste.

Danelli (2008a, p.82) pde uma charge (Figura 10), ilustrando e
alidades diferentes. De um lado, aparece um homem com uma

enxada na mao, mal vestido, acompanhado de uma crianca, calcando chinelo, e de um cachorro magro, num
ambiente com plantas de galhos secos e cactos. Ao lado, dividindo a imagem por uma cerca, aparece um
cenario com paisagem verde, contendo um menino bem vestido e um cachorro gordo.

TEM LUGAR,
SEU ZE, QUE A SECA
RESPEITA CERCA
£ CANCELA...

Estidio Cedraz - 02101639

ANTONIO CEDRAZ

Fonte: Antonio Luiz Ramos Cedraz. Turma do Xaxado. v. 3. Salvador: Cedraz, 2003. p. 31.

Figura 10: Charge: Turma do Xaxado
Fonte: Danelli (2008a, p.82)

Nesta cena, a crianca aparentemente pobre diz: “tem lugar seu Zé, que a seca respeita cerca e cancela”. A
satira chama a atencdo para a regido semiarida. Nela ha uma critica aos lugares que necessitam de orientacdo

e assisténcia técnica para o abastecimento de
agua, bem como de politicas publicas que
amenizem as dificuldades socioeconémicas.

Na unidade VI, que trata da modernizagao
do campo, Danelli (2008a, p.94) ilustra uma
cena de um trabalhador arando a terra com
tragdo animal no municipio de Canguaretama/
RN (Figura 11). Logo abaixo, ha a imagem de
um trator preparando a terra para o plantio
no municipio de Itapetininga/SP. As imagens
tém o objetivo de mostrar a desigualdade
no acesso a modernizacdo e a tecnologia
existente no Brasil, ideia que reforga o atraso
no Nordeste.

§
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§
H

. Tratores preparando a terra para plantio ne municipio de Itapetininga, Sao Paulo, 2001.

Figura 11: Desigualdade no acesso a modernizagdo
Fonte: Danelli (20083, p.94)
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Observa-se, também, que a imagem vem acompanhada de um erro de grafia; isso reflete um descaso das
pessoas que produziram este material didatico (a palavra Canguaretama esta grafada Congaretama).

4.4 LIVRO DE GEOGRAFIA: PROJETO PITANGUA (2008) — 5° ANO

No livro de Geografia direcionado para o 52 ano a estrutura é a mesma, sendo que as regides brasileiras
vém detalhadas por capitulos. O livro também trata da hidrografia e do clima das regides. Em relacdo a
hidrografia, Danelli (2008b, p.82) traz uma ilustracdo através do leito seco do Rio Santa Isabel/RN (Figura 12),
exemplificando-o como rio temporario, localizado em regiGes em que ocorrem longos periodos sem chuvas.
A imagem é dividida com a foto do Rio Arial/AM, exemplo de rio permanente.

5
Leito seco do Rio Santa |
no Rio Grande do Norte.
Foto de 2007.

sabel,

Rio Ariad,
no Amazonas.

Figura 12: Leito Seco do Rio Santa Isabel/RN e Leito do Rio Ariai/AM
Fonte: Danelli (2008b, p. 82)

Em seguida, Danelli (2008b, p.94) resume a definicdo
sobre os climas do Brasil descrevendo o clima tropical
Semiarido como quente e seco, caracteristico do sertdo
nordestino que apresenta as temperaturas mais altas do
pais.

Na unidade sobre a vegetacdo, Danelli (2008b, p.100)
mostra as matas do Brasil e exibe imagens de cada regido.
A Caatinga é configurada através de uma foto de cactos
tirada no estado do Rio Grande do Norte (Figura 13) e ndo
informa em qual lugar deste estado foram fotografadas
estas imagens.

Figura 13: A Caatinga
Fonte: Danelli (2008b, p. 100)

B8 .



No capitulo sobre as regides, o Nordeste é apresentado através das imagens de prédios em area nobre
da cidade de Recife, Pernambuco; e, ao lado, moradias em um bairro de Teresina, no Piaui (Figura 14),
enfatizando profundas contradig¢Bes sociais, fatos que ocorrem em todo o Brasil.

RICARDO AZOURY/PULSAR

Figura 14: Contradigdes Sociais
Fonte: Danelli (2008b, p. 142)

As ilustracdes apresentadas na obra em estudo trazem indagacdes sobre o que se dissemina sobre o
Nordeste. Danelli (2008b, p.142), ao langar mao das imagens, procura levar o leitor a pensar se ha inverdades
a respeito do discurso sobre o Nordeste e sobre suas mudancgas.

Em seguida, Danelli (2008b, p.144) apresenta um texto intitulado Por que hd escassez de chuva no sertdo?.
Neste, a autora explica o titulo com um texto considerado coerente, expondo a realidade concreta da regido.
Adiante, Danelli (2008b, p.145) apresenta outro texto chamado Pobreza no sertdo: de quem é a culpa?, onde
se retrata a péssima distribuicdo de renda, fator também existente em todo o pais. Esse texto vem com a
imagem de animais mortos devido a seca, no estado da Paraiba (Figura 15), o que indica a falta de informacao
contextualizada nos materiais didaticos estudados.

Figura 15: A seca
Fonte: Danelli (2008b, p. 145)

................................................................................................................................ . 49
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Quanto a isso, Reis (2010, p. 111) ressalta que

a caveira do gado que aparece na imprensa nacional e no livro didatico, ndo é a
do bode, que estd sobrevivendo, resistindo as intempéries do clima e segurando
as familias do Semiarido, mas sim a do bovino, que é inapropriado para regido.

Nas atividades que seguem este assunto, Danelli (2008b,
p.147) coloca a imagem do quadro Os Retirantes, de Candido
Portinari (Figura 16). Em um dos questionamentos, pergunta
ao educando que sensagdes se tem ao observar a imagem.

Figura 16: Os Retirantes, de Candido Portinari
Fonte: Danelli (2008b, p.147)

Conforme demonstrado, pode-se observar que ha, nos livros didaticos, uma repeticdo de imagens
e conceitos no que se refere a apresentacdo do Semiarido nordestino no dmbito escolar. Esta divulgacdo
espacial se mostrou de forma resumida, perpetuando uma ideia de pobreza local, com forte tendéncia a
minimizar a importancia da regido e, ainda, continuar a perpetuar uma cultura com o teor de sacrificio, na
qual a palavra viver foi substituida por sobreviver.

Com o que se propds criticamente, ndo se intenciona colocar o livro didatico como imprdprio ou invalido,
mas discuti-lo frente a auséncia de uma proposta pedagdgica direcionada para a realidade do educando. Ja
se sabe que os materiais didaticos sdo construidos distante da realidade dos sujeitos que vao usufrui-lo, e
gue aimagem do Semidrido nordestino é disseminada como sinGnimo de atraso econémico e cultural. Neste
sentido, sugere-se a elaboracdo de um projeto politico-pedagégico contextualizado que seja a base para a
escolha ou construcdo do livro didatico a ser utilizado no ambiente escolar desta regido.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Historicamente, a concepgdo de realidade econémica, cultural e social sobre a regido Nordeste, dentro
e fora do Brasil constituiu e institucionalizou a imagem de um lugar problematico, cheio de adversidades,
focalizando o clima Semidrido como principal fator da decadéncia regional. O fen6meno climatico implica na
reducdo da figura do Semidrido. Tradicionalmente, as instituicdes e politicas dos programas para o Semiarido
brasileiro se limitam a propor possiveis solu¢des para os seus problemas, ignorando as suas potencialidades.

A busca da identidade regionalista pelos préprios nordestinos incentivou a divulgacdo do lugar, seja de
maneira triste com o drama da seca, como no quadro de Portinari que mencionamos; ou no livro O Quinze,
de Raquel de Queiroz; ou na musica saudosa de Luiz Gonzaga. O Nordeste é um acervo de livros ilustrados,
cheio de histédrias e desenhos, personagens, figuras e pinturas que o descreve. Para tanto, a construcdo desta
imagem ndo provém apenas dos ndo nordestinos, mas ela também é legitimada e assumida pelos préprios
nordestinos.



Essas generalizagGes simplistas abrangem e representam o todo. Retomando ao exemplo do cantor Luiz
Gonzaga, ele se apropriou de uma imagem estereotipada do nordestino ao assumir o figurino do vaqueiro.
E no sentido de entender a construcdo desta histéria regionalista que se processou uma analise dos livros
didaticos pertinentes a esta tematica.

O processo de estereotipagdo esta na construcdo do Nordeste com tendéncia a perdurar, haja vista a
necessidade de uma politica educativa que trabalhe em favor da construgdo de materiais didaticos voltados
para a valorizacdo e o conhecimento local. Logo, este feito incentivard a organizacdo de uma proposta
pedagdgica pensada por cada instituicdo, de acordo com a sua realidade.

Tendo em vista que a educacdo é o caminho pelo qual se detecta lacunas histdricas e, consequentemente,
pode-se corrigi-las, neste estudo chamamos a atengdo para a necessidade de se ter uma proposta pedagdgica
contextualizada, que dissemine a ideia de Educacdo para Convivéncia com o Semiarido, o que significa, antes
de qualquer coisa, a defesa de uma contextualizagdo da Educacdo como um todo.

A contextualizacdo do saber global com o conhecimento regional é imprescindivel no universo escolar,
fato que foi possivel observar na analise realizada em que as imagens estereotipadas sobre a regido semiarida
nordestina sdo apresentadas sem comprometimento com os conteldos didaticos que deveriam ser lecionados.
A forma sucinta como a regido como foi exposta ndo atende ao que se deve ser estudado neste periodo do
ensino fundamental.

Em suma, percebe-se que é a caréncia de saberes contextualizados que coloca o livro didatico como o dono
do conhecimento. Portanto, necessitamos de uma politica educacional que impulsione o reconhecimento da
dindmica dos saberes para, com isso, abolir as desigualdades regionais e educacionais.

Por fim, ndo foi pretensdo deste trabalho esgotar a tematica. Pretendemos, em estudos futuros realizar a
analise dos livros didaticos direcionados para o Ensino Fundamental |l, e aprofundar a discussdo para que se
possa contribuir com as escolas da regido de Angicos/RN no processo de elaboracdo de seus Projetos Politico-
Pedagodgicos relacionado a uma Educac¢do Contextualizada para Convivéncia com o SAB.
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CAPITULO 3

Projovem Campo - Saberes
da Terra: tecendo a pratica
educativa do curriculo
integrado
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1 INTRODUCAO

Algumas dessas tramas terminaram por me trazer ao exilio a que chego
com o corpo molhado de histdrias, de marcas culturais, de lembrangas, de
sentimento, de duvidas, de sonhos rasgados, mas nao desfeitos, de saudades
de meu mundo, de meu céu, dguas mornas do Atlantico, da “lingua errada do
povo, da lingua certa do povo” (PAULO FREIRE, 1992).

Neste artigo, procuramos contribuir para a compreensao do Programa Nacional de Inclusdao de Jovens e
Adultos — Projovem, direcionadas especificamente para o Projovem Campo: Saberes da Terra, no estado da
Paraiba.

O Programa Nacional de Inclusdo de Jovens —Projovem é de cunho emergencial, ofertado pelo Governo
Federal e regulamentado pela Medida Proviséria n? 411 de 28 de dezembro de 2007, com o intuito, de
tanto contribuir com a inser¢do de jovens para conclusao do Ensino Fundamental, quanto com a qualificacdo
profissional e social, propiciando o desenvolvimento de a¢des comunitarias, como exercicio da cidadania,
com praticas de solidariedade e interven¢do na realidade local.

O Projovem esta organizado em quatro modalidades de ensino: Projovem Adolescente, Projovem Urbano,
Projovem Trabalhador e o Projovem Campo: Saberes da Terra, o qual é nosso objeto de estudo. Esta é uma
das modalidades do programa destinada a jovens agricultores/as familiares e voltada para escolariza¢do do
ensino fundamental de segundo segmento, na faixa etdria entre 18 e 29 anos, na modalidade de Educagao
de Jovens e Adultos.

O Programa, em ambito nacional, na edicdo de 2008, ofereceu 3,5 milhdes de vagas para jovens com
a faixa etaria entre 15 e 29 anos de idade. Cerca de 2.526 municipios brasileiros aderiram ao programa
nas quatro modalidades de ensino que foi desenvolvido pelos entes federados estaduais e/ou municipais
com prioridade para os Territérios da Cidadania, desenvolvido em parceria e com a participacao efetiva de
InstituicGes Publicas de Ensino, Organizacdes Ndo-Governamentais e Movimentos Sociais do Campo.

De acordo com o Ministério da Educacdo — MEC, no ano de 2009 foram matriculados na Educacdo Basica
51,5 milhGes de pessoas. A taxa de analfabetismo compreende 9,7% deste percentual. Portanto, a taxa de
pessoas de 19 anos que concluiram o ensino fundamental em idade escolar, é de 79,3%. Porém, apenas
50,2% concluiram o ensino médio. Deste percentual, temos, em média, nesta idade, cerca de 99,6% de alunos
fora da sala de aula. Em idade escolar, com 24 anos, a taxa de pessoas que concluiram o ensino fundamental
é de 77,1%, e que concluiram o ensino médio é de 58,2%. Uma diferenca de 83,6% de pessoas nesta faixa
etaria encontra-se fora da sala de aula, ndo concluindo os estudos. Deste percentual, cerca de 54,4% dos
alunos matriculados no Ensino Fundamental com idade entre 19 e 24 anos de idade ndo concluiram o ensino
médio, nimero que agrava a formacdo académica deste alunado jovem e adulto que se encontra fora da
sala de aula e em distorcdo série-idade, que, por motivos diversos, estdao excluidos do sistema educacional
de ensino, indice alarmante para o pais, considerado uma nacdo formada por jovens e adultos. Este publico
estd resguardado pela LDB 9.394/96, em seu artigo 37, que se remete ao acesso, permanéncia, seguridade e
continuidade dos estudos na Educacao de Jovens e Adultos oferecidos pelo poder publico, no sistema formal
de ensino.

Portanto, para enfrentar esses indices alarmantes de exclusdo educacional, o programa buscou atender,
na edicdo 2008 (vale ressaltar que a edicdo de 2008 teve inicio em 2010 em alguns estados brasileiros

55



EDUCA i\O CONTEXTUALIZADA ’//

devido a burocratizacdo do acesso ao programa, como foi o caso da Paraiba), uma parcela de 35 mil jovens
agricultores familiares em parceria com 21 estados da federacdo, municipios e movimentos sociais de todas
as regides do pais, cuja meta era atingir 275 mil jovens agricultores até o encerramento das turmas, com
metas de atendimento para aqueles que residem nos Territérios da Cidadania, segundo a Equipe Executiva
do Projovem Campo: Saberes da Terra (MEDEIROS,2012.p. 04).

Para atender a este publico que se encontrava fora da sala de aula foram necessarias algumas adequacdes
e estratégias de ensino, principalmente para quem mora no campo, que precisa conciliar o trabalho e os
estudos, conforme prevé o Artigo 28 da LDB, que ressalva:

Na oferta de Educagdo Basica para populagao rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequacgao as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especificamente:

| — conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il — Organizagdo escolar prépria, incluindo adequagdo do calenddrio escolar as
fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

Il — Adequagdo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL,2006, p.11).

Por meio de atividades curriculares e pedagdgicas, em conformidade com o que estabelece as Diretrizes
Operacionais para Educagdo Basica nas Escolas do Campo — Resolugdo CNE/CEB N2 1 de 03/04/2002, no seu
Artigo 89,

As parcerias estabelecidas visando ao desenvolvimento de experiéncias
de escolarizacdo basica e de Educagdo Profissional, sem prejuizo de outras
exigéncias que poderao ser acrescidas pelos respectivos sistemas de ensino,
observardo:

| - articulagdo entre a proposta pedagdgica da instituicdo e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a respectiva etapa da Educagdo Bdsica ou
Profissional;

Il - direcionamento das atividades curriculares e pedagdgicas para um projeto
de desenvolvimento sustentavel;

Il - avaliagdo institucional da proposta e de seus impactos sobre a qualidade da
vida individual e coletiva;

IV - controle social da qualidade da educagdo escolar, mediante a efetiva
participa¢do da comunidade do campo (BRASIL, 2002, p. 02).

Considerando os aspectos legais da LDB 9.394 e das Diretrizes Operacionais para uma Educacao do Campo,
o programa também esta ancorado no Decreto de n2 5.154/2004, que regulamenta os artigos 39 e 41 da LDB,
voltados para o ensino profissionalizante. Onde o Art. 39, em seu pardagrafo Unico, determina que “o alunado
matriculado ou egresso do ensino fundamental, médio e superior, bem como o trabalhador em geral, jovem
e adulto, contard com a possibilidade de acesso a educacao profissional”. Este acesso a educacao profissional
vinculado a Educacdo Basica de nivel técnico e agrotécnico, vem sendo oferecido mediante a necessidade da
qualificacdo social e profissional no pais.

Diante desta necessidade do sistema educacional de ensino, as Diretrizes Operacionais para uma Educacao
de Jovens e Adultos, regulamentada pela Resolugdo de n23 de 15 de junho de 2010, em seu Artigo 122, prevé:
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Aeducacdo de Jovens e Adultos e o ensino regular sequencial para os adolescentes
com defasagem idade série devem estar inseridos na concepg¢ao de escola unitaria
e politécnica, garantindo a integracdo dessas facetas educacionais em todo seu
percurso escolar, como consignados nos artigos 39 e 40 da Lei n? 11.741/2008,
com a ampliagdo de experiéncias tais como os programas PROEJA e Projovem e
com o incentivo institucional para a ado¢do de novas experiéncias pedagogicas,
promovendo tanto a Educagdo Profissional quanto a elevagdo dos niveis de
escolaridade dos trabalhadores (BRASIL, 2010, p. 03).

Este direito é uma escolha para os jovens e adultos trabalhadores/as que, por condicdes sociais e
financeiras adversas, ndo puderam concluir os estudos na idade regular, realidade vivenciada no campo e na
cidade. Por sua vez, os cursos sdo oferecidos em escolas publicas, atendendo uma metodologia diferenciada
do ensino regular, adequando o curriculo escolar a uma nova dinamica de ensino voltada para os sujeitos
jovens e adultos do campo.

Com relagdo a estrutura curricular, destacamos que o Projovem Campo: Saberes da Terra se orienta
através de uma proposta pré-definida de Curriculo Integrado, que faz interagir constantemente a realidade,
na interacdo entre sujeitos e comunidade, com os conteudos, articulando a pratica e a teoria mutuamente.

Nesta perspectiva, a organizagao curricular do programa estd fundamentada no eixo articulador que é a
Agricultura Familiar e Sustentabilidade, que dialoga com os eixos tematicos: Agricultura familiar; Identidade,
Cultura, Género e Etnia; Desenvolvimento Sustentdvel e Soliddrio com Enfoque Territorial; Sistemas de
Producdo e Processos de Trabalho no Campo; Economia Soliddria e Cidadania; Organizacdo Social e Politicas
Publicas. Estes eixos tematicos propiciam uma construcdo curricular que envolve as dimensoes, técnico-
cientifica, sociopolitica, metodoldgica e ética cultural para a forma¢do humana e profissional.

Esta organizacdo curricular compreende o Curriculo Integrado por meio da Pedagogia da Alternancia.
Segundo o Parecer CNE/CEB n2 01 de 01/02/2006 e de acordo com Queiroz (2004), temos:

Numa concepgdo de alternancia formativa, ndo é suficiente a aproximacdo
ou a ligacdo de dois lugares com suas logicas diferentes e contraditorias,
ou seja, a escola e o trabalho. E necessaria uma sinergia, uma integracdo,
uma interpenetracdo rompendo com a dicotomia teoria e pratica, abstrato
e concreto, saberes formalizados e habilidades (saber - fazer), formacdo e
producdo, trabalho intelectual e trabalho fisico (manual) (BRASIL, 2006, p. 04).

Esta sinergia integrada fortalece a metodologia utilizada como matriz pedagdgica na organizacdo dos
tempos formativos na realizacdo do processo de ensino e aprendizagem, levando em consideracdao os
saberes diferentes adquiridos com o trabalho fisico e/ou intelectual dos educandos/as em suas comunidades,
interligando o saber cientifico ao saber empirico, popular.

A flexibilidade da Pedagogia da Alternancia é desenvolvida pela conjugacdo de periodos alternados de
formacdo na escola e na familia, através do uso de instrumentos pedagdgicos especificos nos dois tempos
formativos que norteiam o curriculo integrado no programa: o Tempo Escola e o Tempo Comunidade.

O Tempo Comunidade corresponde ao periodo em que o estudante é motivado a partilhar seus
conhecimentos e experiéncias na familia, na comunidade ou nas instancias de participacdo social e de classe.
O Tempo Escola corresponde ao periodo em que o educando permanece efetivamente no espaco da unidade
escolar em contato com o saber mais sistematizado, planejando e recebendo orientacdes dos educadores.

Estes tempos formativos estdo organizados em uma carga hordria que atende as especificidades dos
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educandos inseridos nos nucleos de ensino, em que 1.800 horas sdo destinadas para o tempo escola e
600 horas estdo destinadas para o tempo comunidade, totalizando 2.400 horas no periodo de dois anos
consecutivos.

Vejamos, abaixo, o regime alternado da carga horaria do programa, que pode ser trilhado em trés regimes.

Quadro I: Regime Alternado dos Tempos Formativos

(Tempo Escola) (Tempo Escola) Carga horaria
Carga Horaria Semanas/ano total
Periodo Integral 10h/dias e 5 dias/semana 18 h/semanais 2.400h
Periodo Parcial 4h/dias + 1 dia integral 10/h 30 h/semanais (500h/ano de
_ _ tempo
I , . . escola +
Finais de Semana 20 h/ sdbado e domingo 45 h/semanais 300h/ano de

Fonte: BRASIL, 2008, p. 19.

Aformacgdo continuada dos educadores e coordenadores do Projovem Campo: Saberes da Terra teve como
objetivo garantir a avaliagdo permanente do processo pedagdgico, bem como a socializagdo das experiéncias
vivenciadas pelas turmas junto a elaboragdo de material pedagdgico e planejamento das atividades do
curso. Portanto, a formagdo de formadores estava centrada no desenvolvimento metodoldgico do Curriculo
Integrado da EJA, em que a formacdo pedagdgica, politica e metodoldgica dos profissionais que atuaram no
programa era de responsabilidade das InstituicGes Publicas de Ensino Superior em parceria com os sistemas
publicos de ensino, municipais e estaduais.

A avaliacdo abrange tanto o Tempo Comunidade quanto o Tempo Escola, tendo como objetivo principal
0 acompanhamento do processo formativo dos educandos e a verificagdo de como a proposta pedagdgica
foi desenvolvida em um processo coletivo, cumulativo, continuo, permanente e flexivel de obtencdo e de
julgamento de informacgGes de natureza quantitativa e qualitativa. Este processo de avaliagcdo além de se
direcionar ao processo de ensino-aprendizagem de forma qualitativa, também compreende o sistema de
monitoramento de ordem quantitativa, responsavel pela supervisdo, acompanhamento e gerenciamento do
fluxo dos educandos no Sistema de Gestdo do Projovem Campo: Saberes da Terra (BRASIL, 2008).

Aestrutura organizativa do programa se configurou da seguinte maneira: no ambito federal encontramos o
Comité Gestor Interministerial, Comité Pedagdgico Nacional e a Coordenacgao Executiva Nacional e no ambito
Estadual temos a Coordenacdo Estadual, a Coordenacdo de Turma e as Instituicdes Formadoras. Estes entes
executores sdo responsaveis pela execucdo e o bom funcionamento do programa desde a base, composta
das comunidades, até os Ministérios, que deliberam os recursos e os projetos para os diversos programas.

Nesta versdo foi instituido o pagamento de auxilio financeiro aos educandos. As bolsas, na edi¢cdo de 2008,
foram destinadas aos educandos e pagas a cada dois meses, no valor de R$100,00 (cem reais). O recebimento
do auxilio financeiro estava condicionado a frequéncia minima de 75% da carga horaria, compreendendo
tanto o Tempo Escola quanto o Tempo Comunidade.

Observadaaobtencdodafrequénciaminimade 75% da carga horaria, os concluintes do ensino fundamental
receberiam a certificagdo em Ensino Fundamental de segundo segmento com qualifica¢do profissional inicial
em producdo rural. A certifica¢do era de responsabilidade das Escolas Agrotécnicas Federais, Cefets Agricolas
ou de outra Instituicdo de ensino designada pelo Sistema Educacional de Ensino, regulamentada.



O programa esta na sua segunda edicdo, sendo ofertado em um formato diferenciado, o qual propicia
a (re)insercdo dos jovens agricultores, que, por motivos adversos, ndo puderam frequentar a escola, nem
tampouco cursar um ensino de qualificagao social e profissionalizante que os qualifique para a vida e para o
mercado de trabalho.

Atualmente, o Projovem Campo: Saberes da Terra estd sendo executado em 44 municipios no estado
da Paraiba através de parcerias entre o Governo Estadual, Municipal, Centros Universitarios e Movimentos
Sociais do Campo.

O programa dialoga com vérios temas e subtemas articulados com os eixos tematicos que contribuem para
a ressignificacdo da identidade local dos povos do campo, bem como a integracdo da qualificagao profissional
arealidade vivenciada por cada nucleo de ensino. Desta forma,é preciso conhecer como se interligam os eixos
articuladores do programa, destacando a Agricultura Familiar como eixo principal que discorre com outros
eixos tematicos subsequentes, tais como cultura, identidade, género e etnia, desenvolvimento sustentdvel
e solidario, sistemas de producdo e processamentos de trabalho no campo, economia solidaria e cidadania,
organizacdo social e politicas publicas, num periodo de dois anos.

Estes eixos tematicos dialogam, precisamente, com os arcos disciplinares numa perspectiva do Curriculo
Integrado que, segundo o percurso formativo, é “compreendido como um processo que articula os saberes
cientificos aos saberes populares, portanto, um didlogo de ciéncias entre si e destas com os saberes dos
sujeitos” (BRASIL, 2008, p.14), em que os arcos envolvidos trabalham os conteldos interligados uns aos
outros, construindo estratégias metodoldgicas e desenvolvendo uma pratica pedagdgica diferenciada da
educacao tradicional, resultando em uma pratica educativa construida no campo e para os povos do campo.

1.1 A MATERIALIZACAO DO PROGRAMA: O CURRICULO INTEGRADO

Para compreender o Curriculo Integrado como proposta pedagdgica e metodoldgica do Projovem Campo:
Saberes da Terra, é necessario, inicialmente, termos uma nogéo do conceito de curriculo. O que se entende
sobre o curriculo? Sera que ele perpassa os muros da escola? Como o curriculo pode interferir na formacao
dos sujeitos campesinos?

Para Silva (2007, p.150),

O curriculo tem significados que vao muito além daqueles aos quais as
teorias tradicionais nos confinaram. O curriculo é lugar, é espaco, territério.
O curriculo é relacdo de poder, o curriculo é trajetdria, viagem, percurso. O
curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculo vitae: no curriculo se forja nossa
identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é documento
de identidade.

Neste sentido, o curriculo tem vida, tem sentido, tem movimento, é um documento de identidade que
norteia a vida de um sujeito e de uma instituicao de ensino, de uma proposta educacional, seja ela executada
na escola ou na comunidade. Ou melhor, envolvendo escola e comunidade, construindo uma educagao
integradora e contextualizada, partindo da realidade vivenciada pelos sujeitos envolvidos.

Portanto, o Curriculo Integrado na proposta do Projovem Campo: Saberes da Terra abraca esta visdo
integradora e compreende que este didlogo deva ser “compreendido como um processo que articula os
saberes cientificos aos saberes populares, portanto, um didlogo de diferentes ciéncias entre si e destas com
os saberes dos sujeitos, num movimento de mdo dupla em que se trabalha com a ciéncia e com a realidade”
(BRASIL, 2008, p.14).
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Esta compreensdo dos saberes cientificos em articulagdo com os saberes populares, com o conhecimento
prévio dos povos, é contraria a realidade do ensino tradicional, no qual os entendimentos dos saberes
populares ndo dialogam nem tampouco interagem com os saberes cientificos. Por isso que o Curriculo
Integrado traz para o sujeito, no caso dos agricultores familiares, a construcdo do saber integrado, facilitando
a absorcdo do conhecimento e ampliando a visdo de mundo, percebendo a realidade em volta e podendo agir
como um ser ativo e ndo passivo na comunidade.

O Curriculo Integrado no programa é organizado por eixos, partindo do eixo articulador Agricultura
Familiar e Sustentabilidade, e dos seguintes eixos tematicos: agricultura familiar, cultura, identidade, etnia
e género; sistemas de producdo e processos de trabalho no campo; cidadania, organizagao social e politicas
publicas; economia soliddria; desenvolvimento sustentavel e solidario com enfoque territorial. Os mesmos
se organizam da seguinte forma,

Agricultura Familiar,
Cultura, identidade,
etnia e género

Sistemas de
Produgdo e
Processos de
Trabalho no Campo

Economia Solidaria

Eixo Articulador/

Agricultura
Familiar e
Sustentabilidade

Desenvolvimento
Sustentdvel e
Soliddrio com

Enfoque Territorial

Cidadania,
Organizagdo Social e
Politicas Publicas

Figura 01: Eixo Articulador — Eixos Temdaticos
Fonte: Caderno do Percurso Formativo (estrutura do organograma pela pesquisadora).

O eixo articulador perpassa os eixos tematicos que expressam as problematicas que serdo os focos de
reflexdo por meio dos quais se desenvolvem as vivéncias e aprendizagens dos educandos. Cada eixo tematico
apresenta uma ementa que é o elemento norteador do curriculo, uma descricdo sintética de um conjunto de
conhecimentos a ser abordado na dinamizacdo do eixo articulador e dos eixos tematicos, consequentemente,
durante a execucdo pratica do processo de ensino aprendizagem.

O eixo articulador e os eixos tematicos estdo inter-relacionados ao arco ocupacional produgdo rural
familiar, que se constitui, no referencial da qualificacdo social e profissional dos jovens agricultores familiares.
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O arco ocupacional consiste num conjunto de ocupacdes inter-relacionadas sob uma base comum: a
Agroecologia, que atende a um principio de manejo agroecoldgico e também sustentavel para a agricultura
familiar, bem como contemplando as esferas de producao e de circulagdo dos bens produzidos, na perspectiva
de oportunizar uma formagao ampla potencializando a inser¢do ocupacional dos trabalhadores do campo.

Desta maneira, o arco ocupacional de producdo rural se divide em Sistemas de Cultivo; Sistemas de
Criacdo; Extrativismo; Agroindustria e Aquicultura, potencializando os saberes e culturas existentes em
cada regido, respeitando as especificidades de cada regido, num didlogo continuo objetivando a construgao
de novos saberes cientificos, técnicos e tecnoldgicos gerados através da pesquisa, registro e reflexdo dos
conhecimentos apreendidos.

Esta pesquisa é parte da realidade vivenciada por cada sujeito envolvido, que perpassa inicialmente um
percurso formativo, que “se constitui, organiza-se e é dinamizado a partir de dois elementos metodolégicos
estruturantes: os tempos formativos (Tempo Escola e Tempo Comunidade) e a pesquisa como principio
educativo” (BRASIL, 2008, p.19).

O percurso formativo foi elaborado como referencial para caminhada dos educadores, possibilitando
um direcionamento para construcdo e organizagdo da proposta pedagdgica e metodoldgica do curriculo.
A pesquisa como principio educativo constitui o percurso formativo e perpassa Tempo Escola e Tempo
Comunidade. Destacamos que a carga horaria do curso perfaz 2.400 horas aulas, sendo 1.800 horas no tempo
escola e 600 horas no tempo comunidade.

O percurso formativo percorrido pelos educadores inicialmente no trabalho se desenvolve através do
plano de pesquisa, organizado a partir da problematica da comunidade, através do diagndstico; e dos circulos
de didlogos e a partilha de saberes que se tecem desde o planejamento até a realizacdo da pesquisa.

O Curriculo Integrado do programa se organiza conforme o quadro abaixo:

PLANO DE PESQUISA

CIRCULOS DE DIALOGOS, INTEGRAGAO DOS SABERES
FORMAGAO PROFISSIONAL, ESCOLARIZAGAO, VIVENCIAS

Figura 02: Estrutura do Curriculo Integrado.
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A formacao profissional e social de escolarizagdo e vivéncias ocorre durante todos os tempos formativos,
tanto no Tempo Escola quanto no Tempo Comunidade, em um processo de avaliagdo continua e de maneira
sistematica na integracdo dos saberes.

O plano de pesquisa ocorre tanto no Tempo Escola quanto no Tempo Comunidade, com a realizacdo da
pesquisa; os circulos de didlogos, ocorrem no Tempo Escola com a sistematiza¢do e producdo de sinteses
da pesquisa; e a partilha de saberes ocorre no Tempo Comunidade, com a socializacdo dos resultados da
pesquisa, orientado pelas ementas do programa articulado aos Eixos Tematicos, combinando-os ao eixo
articulador e ao Arco Ocupacional que, por sua vez, sdo trabalhados pelas areas do conhecimento, que sdo:
Ciéncias Agrarias; Ciéncias Naturais; Ciéncias Humanas e Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias. Estas sdo
planejadas em conjunto, respeitando as orientacGes ementdrias do programa e do Curriculo Integrado.

1.2 A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA COMO METODOLOGIA PARA AS ACOES PEDAGOGICAS

A Pedagogia da Alternancia tem inicio no Brasil por volta dos anos de 1960, através da Escola Familia
Agricola (EFA), nos municipios de Anchieta e Alfredo Chaves Iconha, no estado do Espirito Santo (KUSTER;
MATTOS, 2007).

A Pedagogia da Alternancia “compreende uma forma de organizar os processos de formacao (profissional)
de maneira que seja assegurada uma articulagdo entre os espacos destinados a reflexdao (teoria) e a acdo
(prética)” (ARAUJO; SILVA, 2011, p. 77). E através desta acdo-reflexdo-acdo-reflexdo, que os sujeitos envolvidos,
seja do campo ou da cidade, vdo dando sentido as vivéncias e ao aprendizado que sdo construidos durante o
ano letivo. Por isso, a metodologia da alternancia, conhecida como uma pedagogia que possibilita o didlogo
e a cooperacgado entre os envolvidos, fortalece o vinculo da escola com a comunidade, numa praxis continua,
integrando os saberes populares aos saberes cientificos na construgcdo de novos conhecimentos. Ela é
desenvolvida pela conjugacdo de periodos alternados através dos Tempos Formativos, o Tempo Comunidade
e o Tempo Escola, que, segundo o Iterra (2004), visam contribuir no processo de organiza¢do (Tempo Escola)
e autourbanizacio dos educandos (Tempo Comunidade). E um exercicio de aprender a organizar o tempo
pessoal e o tempo coletivo em relacdo as tarefas necessarias.

Com a organiza¢cdo dos Tempos Formativos a partir da carga hordria destinada a cada componente
curricular, se proporcionava aos educandos a aproximacdo junto a comunidade, com a familia, associacao,
grupos religiosos etc., um exercicio de cooperacdo mutua, conduzindo-os ao crescimento intelectual na
apreensdo de aprendizagens significativas para melhor intervencdo na sua realidade.

Destacamos que a Pedagogia da Alternancia é uma proposta de organizacdo escolar respaldada pela LDB
9.394/96, no seu Artigo 23:

A educacdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais,
ciclos, alternadncia regular de periodos de estudos, grupos nao seriados, com
base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizagdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o
recomendar.

§22 O calendario escolar devera adequar-se as peculiaridades locais, inclusive
climaticas e econOmicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem, com
isso, reduzir o numero de horas letivas previsto nesta Lei (BRASIL, 2006, p. 09).



O Parecer CNE/CEB, n? 1, de Fevereiro de 2006, também aborda a preocupacdo quanto a Pedagogia
da Alternancia, levando em consideragdo um novo formato para o funcionamento dos dias letivos para as
Escolas Familias Agricolas e as Escolas do Campo.

A dinamica da Pedagogia da Alternancia enriquece as praticas pedagdgicas dos(as) educadores(as),
principalmente quando sdo norteados a trabalhar uma educacdo contextualizada que ressignifique a realidade
vivenciada, considerando a identidade, os costumes, a cultura local, integrando o saber cientifico e os saberes
populares a socializagdo de conhecimentos.

2 CAMINHOS METODOLOGICOS

A pesquisa definiu-se como um estudo de caso, de forma qualitativa, no qual os instrumentos da
pesquisa foram entrevistas semiestruturadas e observa¢des em sala de aula, junto a seis educadoras e a oito
educandos. O roteiro das entrevistas aplicada junto aos sujeitos pesquisados era composto por dezenove
guestoes abertas.

O Polo de Areia compreende dez turmas em nove municipios, sendo cada turma formada por quatro
educadores com aproximadamente 35 educandos por turma. Deste universo, duas turmas foram objetos
da pesquisa. Ambas situam-se na zona rural, uma no municipio de Remigio e a outra no municipio de Areia.

A turma de Lagoa do Jogo situa-se a 12 km do municipio de Remigio, no Assentamento da Reforma
Agraria recentemente criado, denominado Paulo Freire. A comunidade é constituida por 50 agricultores
assentados, remanescentes das comunidades e cidades circunvizinhas, onde produzem alimentos para o
autoconsumo, como milho, feijdo, mandioca etc., e o excedente é comercializado. Também s3ao encontradas
espécies de cajueiro, acerola, graviola, bananeira, entre outras diversidades de frutiferas. A pecuaria é
composta, principalmente, de caprinos e bovinos criados de forma extensiva. A escola funciona no turno
diurno e noturno, e atende a Educacdo Infantil, ao Ensino Fundamental e a Educagdo de Jovens a Adultos.

A segunda turma situa-se na comunidade de Gravata Acu, cerca de 12 km do municipio de Areia, um
local caracterizado pela produgdo da banana, com a presenga de pequenos agricultores que moram como
agregados em casas de taipa e de tijolos na propriedade privada. Muitos agricultores trabalham de aluguel
na producdo da banana. A comunidade tem cerca de 30 familias, com a presenca de uma escola que atende
a Educacdo Infantil, ao Ensino Fundamental e a Educac¢do de Jovens a Adultos nos turnos diurno e noturno.

As entrevistas foram realizadas com seis educadores que lecionam no Pdlo de Areia, sendo um da area
de Ciéncias Agrarias, dois da area de Ciéncias Naturais, um da area de Ciéncias Humanas e dois na area de
Linguagens e CAdigos e suas Tecnologias; e com oito educandos, quatro da turma de Gravata A¢u e quatro da
turma de Lagoa do Jogo.

Além das entrevistas, obtivemos mais dados oriundos da observa¢do por meio de didlogos informais e
dados estatisticos, relatérios derivados dos planejamentos, fotos e planos de aula, que foram analisados para
um melhor entendimento do Curriculo Integrado. O roteiro das entrevistas, aplicado junto aos educandos
e educadores, foi composto por dezenove questbes abertas, permitindo um didlogo mais aberto e com
possibilidades para outros questionamentos. As primeiras questdes foram organizadas com o intuito de
formar o perfil dos sujeitos. As outras questdes foram relacionadas a pratica educativa, focadas nas condi¢cGes
pedagdgicas, metodoldgicas e estruturais, e no processo de ensino aprendizagem do programa.

As analises dos dados foram realizadas a partir da fala dos entrevistados e organizadas em quadros para
facilitar a discussdo dos resultados.
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3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Apresentamos abaixo as respostas dos docentes de Lagoa do Jogo e Gravata A¢u quando indagados sobre
a organizac¢do do planejamento escolar e o acompanhamento pedagdgico.

Quanto ao planejamento de educadores(as) como aconteciae em quanto tempo?

E 0 acompanhamento pedagogico?

“Projeto Agdo”, que parte do tema gerador O conteudo das aulas, provdveis eventos quais ndo
gue estd dentro do eixo tematico do aconteciam. SO acontecia os eventos das datas
programa, o qual é selecionado por comemorativas (Ed-1).

disciplina com contetlidos compativeis com o

tema escolhido. Através do diagnostico

: E 7 > =
(problema), fazemos o desenvolvimento, scolhiamos o conteldo, o tema e dividiamos para

onde cada um percebe o que se enquadrada cada disciplina, junto com os livros do programa

na sua disciplina, trabalhando os contetidos (Ed-11).

com os livros didaticos, contextualizando Era escolhido o tema gerador e era dividid o por

com a realidade vivenciada (Ed-I). disciplina os conteudos. S6 nos planejavamos para
escolher o tema gerador, mas as aulas eram
individuais (Ed-III).

Discutia o tema do livro do programa Escolhiamos o tema, cada um via o que cabia na sua
integrando ao tema tradicional, dividindo os = area, como por exemplo: Matematica, Portugués,
contetidos entre as disciplinas. As vezes os Ciéncias, etc (Ed-1V).

contetdos eram da dos integrados pelas

professoras (Ed-Il).

Educadoras da turma de Lagoa do Jogo Educadoras da turma de Gravata Agu

Quadro Comparativo I: Entrevistas realizadas com as educadoras da turma de Gravatd Agu e Lagoa do Jogo.

Destacamos que este recorte do quadro comparativo identifica com mais propriedade as respostas
das entrevistas realizadas. E importante enfatizar que cada educadora tem uma metodologia de trabalho
especifica, que se constitui a partir da sua formacgdo e vivéncia pedagodgica, além de outras experiéncias
educacionais.

Para os educandos, a maior dificuldade se apresentou nas diferentes metodologias apresentadas pelos
educadores, desde as experiéncias vividas em sala de aula até outros momentos e tempos de sua formacao.
Uma complexidade no ensino e uma contradicdo nas acdes educacionais que fazem parte da arte de educar,
um desafio constante que nos remete a um aperfeicoamento e aprimoramento profissional que deveria
ocorrer permanentemente.

O nucleo de ensino da Lagoa do Jogo trabalhava a partir de “projetos pedagdgicos” que eram elaborados
nos planejamentos que aconteciam quinzenalmente entre as quatro educadoras, onde era escolhido o tema
gerador. Estes projetos, construidos através do “projeto acdo”, consideravam a continuagdo e contextualiza¢do
integrada dos contetldos mediados em sala de aula.



Esta dindmica dos projetos pedagdgicos foi a melhor maneira que as educadoras sem formacao continuada
encontraram para desenvolver a proposta do Curriculo Integrado, levando em considerac¢do as experiéncias
de cada uma e se desafiando a construir novos saberes, sem que tivessem um acompanhamento pedagégico
gue lhes orientasse sobre como tecer a metodologia deste programa.

Para Freire (2004, p.30),

A pratica do velejar coloca a necessidade de saberes fundantes como o do
dominio do barco, das partes que o compdem e da fungdo de cada uma delas,
como o conhecimento dos ventos, de sua forga, de sua diregdo (....). Na pratica
de velejar se confirmam, se modificam ou se ampliam esses saberes.

A pratica educativa se funde aos saberes construidos, que se modificam e se ampliam, de acordo com
a ousadia, na prdxis cotidiana, junto as experiéncias adquiridas, principalmente se tiverem compromisso
com a educacdo. A pratica do saber fazer é uma arte na prdxis diaria, na qual o conhecimento é construido
coletivamente por educandos e educadores.

O nucleo de ensino de Gravatd Acu, de acordo com as falas acima citadas, ndo possuia um calenddario
de encontros regulares, porém trabalhava a partir de um tema gerador selecionado, a partir do qual cada
um planejava sua aula e os contelddos a serem apresentados, sem que houvesse uma integracdo entre os
mesmos.

Como voceé trabalha a proposta do curriculo do programa levando em consideragao o

conteudo interdisciplinar?

O planejamento fundamental para que No segundo ano, tentamos trabalhar o curriculo,
aconteca a interdisciplinaridade. O Projeto mas a preocupacao era dar o conteudo

Acdo partia de um tema gerador, onde cada (matematica) para poder irem para o Ensino Médio.
um trabalhava os conteldos compativeis com | A preocupagdo as vezes era a matéria de

o projeto. Um exemplo foi o projeto de Matemdtica para que eles pudessem saber o

alimentac3o alternativa e o proj eto da canade = contelido. As vezes conseguiamos trabalhar a
aclcar, onde o curriculo integrado funcionava | interdisciplinaridade (Ed-I).

desta forma: a disciplina de Ciéncias Agrarias,

trabalhava o solo, os nutrientes, etc;

Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias,

trabalhava com poemas, o video Morte e Vida De forma interdisciplinar, as vezes dava certo.
Severina, Literatura, ilustragdes; Ciéncias Trabalhavamos através de textos, debates, videos e
Naturais, trabalhava os nutrientes do exercicios (Ed-I1).

alimento; Ciéncias Humanas, trabalhava o

éxodo rural. Acredito que seja o Curriculo

Integrado. No Tempo Comunidade, foram

executados dois projetos pedagdgicos, no qual

a comunidade era convidada a participar

(ED - 1).

Educadoras da turma de Lagoa do Jogo Educadoras da turma de Gravatd Acu

Quadro Comparativo I: Entrevistas realizadas com as educadoras da turma de Gravata Agu e Lagoa do Jogo.
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Percebemos que ainda é bastante presente em algumas praticas pedagodgicas o ensino tradicional e
descontextualizado, mas também que a proposta de uma Educacdo Contextualizada estd sendo disseminada
e colocada em pratica por muitos profissionais da educacdo escolar e ndo-escolar, mesmo sem que haja uma
formacdo especifica para estes educadores.

Aturma de Lagoa do Jogo se destacou por experimentar uma metodologia com caracteristicas de Educacao
Contextualizada, inclusive fazendo uso dos Tempos Formativos — o Tempo Escola e o Tempo Comunidade —
diferenciando-se das demais turmas que ndo conseguiram executar esta contextualizagdo.

Uma das educadoras da turma de Gravatd Acu cita que a proposta do curriculo ndo foi trabalhada porque
ndo conseguiam entender, por isso cada um fazia como entendia. Possivelmente isto ocorreu porque nado
houve a formacgdo de educadores, nem tampouco o acompanhamento pedagdgico junto as turmas, uma vez
gue as mesmas vém de uma formacdo académica tradicional, e esta formacdo dificulta a passagem para outra
perspectiva de curriculo, pois segundo Ribeiro (1999, p.197),

Romper com o modelo de instrugdo tradicional implica um alto grau de
competéncia pedagdgica, pois para isso o professor precisara decidir, em
cada situagdo, quais formas de agrupamento, sequenciagdo, meios didaticos e
interagdes propiciardo o maior progresso possivel dos alunos, considerando a
diversidade que inevitavelmente caracteriza o publico da educagdo basica de
jovens e adultos (1999).

Uma caracterizacdo que muitas vezes é desconhecida por sua singularidade e por questées de formacgao
continuada, por isto Ribeiro (1999) coloca que a instrugao tradicional € um rompimento de identidade, de
formacdo académica que muitas vezes esta arraigada a instrucdo da infancia primeira, uma decisao que precisa
de amadurecimento politico da consciéncia dos envolvidos no processo de escolarizacdo e alfabetizacdo de
criangas, jovens e adultos.

Verificando como os educandos se perceberam dentro do programa e os motivos deles terem se inscrito
no mesmo, eles responderam que,

Porque é perto de casa e vontade de terminar os estudos (Edu-I).
Para continuar os estudos (Edu-lIl).

Para concluir os estudos, moro muito longe (Edu-lIl).

Para adiantar os estudos, isto € um supletivo (Edu-1V).

O desejo de concluir os estudos é um fator unanime, porém acrescentamos um fator etdrio — a distor¢do
idade série —onde, em conversas informais alguns alegaram que “tiveram que trabalhar cedo, entdo pararam
de estudar”; e, em outra situacdo, um educando afirmou que “casou-se e teve que tomar conta da casa e dos
filhos”, casos que acontecem todos os dias em todo o mundo, afetando a vida académica e transformando a
vida pessoal e familiar.

Indagamos sobre como ocorriam as aulas, como eles gostariam que fossem e quais eram as principais
dificuldades encontradas?

As aulas eram mais orais, expositivas (Edu-I).

As aulas eram mais expositivas, orais, as vezes tinha circulos de didlogos (Edu-
).

As aulas eram mais escritas, com exercicio, tarefas, poucas dinamicas de grupo
(Edu-1l).

As aulas eram mais verbais, orais (Edu-IV).



Periodo chuvoso, a escuriddo da noite, ndo tinha com quem deixar as criangas,
problemas durante a gravidez (Edu-I).

Sé no periodo chuvoso (Edu-ll).

A distancia de chegar até a escola (Edu-lll).

O cansaco do trabalho e a distancia para chegar a escola (Edu-1V).

As aulas aconteciam de maneira expositiva, com a presenca de exercicios, uma reproducdo tradicional
sem o aparecimento de novas metodologias de ensino que se aproximem do curriculo do programa.
As dificuldades apresentadas no translado da escola, como o periodo chuvoso, a escuriddo, o cansaco,
singularidades do campo. A carga horaria poderia ser organizada respeitando estas limitagdes, uma vez que
no Art. 72 das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo CNE/CEB: 12/2002, esta

estabelecido que, , - ) ) ) )
E de responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino, através de seus

6rgdos normativos, regulamentar as estratégias especificas de atendimento
escolar do campo e a flexibilizagdo da organizagdo do calendario escolar,
salvaguardando, nos diversos espagos pedagogicos e tempos de aprendizagem,
os principios da politica de igualdade.

§ 1° O ano letivo, observado o disposto nos artigos 23, 24 e 28 da LDB, podera
ser estruturado independente do ano civil.

§ 2° As atividades constantes das propostas pedagoégicas das escolas,
preservadas as finalidades de cada etapa da educagdo bdsica e da modalidade
de ensino prevista, poderdo ser organizadas e desenvolvidas em diferentes
espacos pedagogicos, sempre que o exercicio do direito a educagao escolar
e o desenvolvimento da capacidade dos alunos de aprender e de continuar
aprendendo assim o exigirem (BRASIL, 2002. p. 02).

Desta forma, é garantido por Lei o direito de reorganizar o calendario escolar de maneira que nado
prejudique o aprendizado dos educandos(as), nem tampouco o direito ao ensino escolar nos espacos
pedagdgicos e Tempos Formativos, principalmente quando o programa esta estruturado na Pedagogia da
Alternancia, apresentando uma carga hordria que atenda o Tempo Escola e o Tempo Comunidade.

Quando mencionamos a continuagao dos estudos para os entrevistados que estudam no programa, eles

alegam: ) ) ) B
Tenho muita vontade, é o que mais quero, mas nao posso (Edu-I).

Sim, pretendo continuar, mas tenho que ajudar a cuidar do meu filho (Edu-II).
Quero continuar os estudos, mas sinto muitas dificuldades por causa da
distancia e das criangas (Edu-lll).

Pretendo continuar os estudos, fazer o Ensino Médio (Edu-IV).

As falas acima trazem um sentimento de desejo de continuag¢do dos estudos, mas por causa das condi¢cées
sociais em que se encontram, sdo impossibilitados de continuar. A existéncia de mais escolas no campo que
ofertassem o Ensino Médio poderia atenuar a situacdo dos educandos que param sem estudos ainda no
Ensino Fundamental.

No final da entrevista, os educandos citaram alguns pontos que acharam positivos e negativos no decorrer
destes dois anos do programa, e falaram que conseguiram amadurecer, se desenvolver mais. Segundo eles,
os educadores eram pacientes e o local da unidade escolar era muito bom (pontos positivos).Entretanto,havia
atrito entre os educandos, a falta de transporte escolar e a faixa etaria de inscricdo no programa, que deveria
ser aberto para quem quisesse estudar (pontos negativos).
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4 CONCLUSOES

A Educacdo de Jovens e Adultos é um tema em discussdo que precisa ser mais explorado mediante a
necessidade de escolarizar um publico que estd a margem da escola, um publico jovem e adulto que precisa
de incentivos para voltar a estudar. Por este motivo, o Governo Federal investe em programas que atendam
a populacao de maneira geral.

Desta forma, o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens, o Projovem, foi elaborado para atender um
publico jovem e adulto com o intuito de escolarizar e proporcionar a conclusdo do Ensino Fundamental
com Qualificagdo Profissional e Social. Entretanto, este programa ndo foi constituido como uma politica
educacional, diferente das conquistas que vém acontecendo acerca da educa¢do do campo. Portanto, é
importante enfatizar que as a¢ées no campo ainda sdo vistas como compensatdrias, ndo como uma politica
ativa e atuante.

Mesmo assim, a proposta pedagdgica do Programa se equipara a uma proposta de Educacdo
Contextualizada, que valoriza os saberes populares interagindo com e integrando os saberes cientificos,
respeitando a singularidade de cada regido, inclusive trabalhando os eixos tematicos ao eixo articulador,
vinculado a um percurso formativo que orienta a pratica pedagdgica e metodoldgica dos educadores.

Neste sentido, é importante considerar que o processo de ensino-aprendizagem seja significativo para
os jovens e adultos envolvidos na escolarizacdo e qualificacdo profissional, principalmente quando existe
uma pratica educativa que contribua para o desenvolvimento de habilidades e competéncias para atuarem
enquanto cidadaos ativos e criticos acerca do espago em que vivem, seja ele a escola, a rua, suas casas e
até mesmo suas comunidades, bem como possibilitando alternativas de emprego e renda sustentdveis no
desenvolvimento ocupacional, valorizando as especificidades regionais e locais de cada sujeito inserido no
processo de escolarizacdo e qualificacdo social e profissional.

Destacamos que um dos principais problemas encontrados para implementacdo do curriculo
contextualizado no Projovem Campo: Saberes da Terra foi a falta de formacgao continuada para os educadores,
0 que ocasionou problemas metodoldgicos, e, com isso, a ndo concretizacdo das acdes propostas.

Como muitos programas, este também tem suas limitacdes e potencialidades. Como sugestdo para que, no
futuro, este programa possa ser bem sucedido, elencamos que sejam ofertados para os educandos: transporte
escolar, merenda e bolsa de estudos; para os educadores: a realizacdo das formagGes continuadas e os circulos
de didlogos, o repasse do deslocamento para os coordenadores de pdlo para um melhor acompanhamento
das turmas; o fortalecimento quanto a posicdao do ente executor, o Estado, junto as prefeituras municipais,
e as entidades ndo-governamentais que atuavam na comunidade e o repasse dos materiais para a execugao
dos projetos produtivos junto a comunidade. Projetos como estes, quando bem desenvolvidos, contribuem
para o processo de construcdo de uma Educacdo Contextualizada para a convivéncia com o Semidrido.
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CAPITULO 4
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1. INTRODUCAO

Apresentamos uma reflexdo acerca de desafios e possibilidades nos processos educativos em escolas
do campo situadas na regido semiarida, focando o ensino e a aprendizagem da leitura como oportunidade
de contextualizacdo, por permitir que a realidade do campo, e do Semiarido, se faga presente enquanto
processo pedagdgico.

Consideramos o campo como espaco educativo marcado pela concep¢do ideologizada que o identifica
como lugar de atraso e a Educacdo Contextualizada como uma postura ético-politico-pedagogica a partir da
qual o processo educativo pode afirmar o campo, a regido semiarida e seus habitantes como lugares e sujeitos
de saberes, capazes de modificarem a situacdo de extrema pobreza a que foram submetidos historicamente,
sendo que, para que isso ocorra, é necessario que fatores culturais, politicos e pedagdgicos sejam articulados
no contexto de um projeto social emancipatdrio.

Tomamos, como ponto de partida, parte das reflexdes construidas na realizacdo do Trabalho de Conclusado
do Curso de “Especializacdo em Educacdo Contextualizada no Semidrido, na perspectiva da Educacdo do
Campo”, realizado no estado do Piaui, entre 2011 e 2013, oportunidade em que foram analisados desafios e
possibilidades do ensino e aprendizagem da leitura em uma escola publica situada em um assentamento da
reforma agrdria.

Apresentamos a discussdo nos seguintes momentos: primeiro, informacdes gerais sobre o processo de
pesquisa a partir da estratégia metodoldgica adotada; segundo, considera¢des acerca da Educacdo do Campo
e da Educacdo para a Convivéncia com o Semidrido, observando suas especificidades enquanto processos
vinculados a um espaco territorial historicamente construido sob determinadas condi¢des e interesses
presentes nas relagdes sociais de producdo de lugares e pessoas no contexto capitalista; no terceiro momento,
uma compreensao geral sobre a escola e o modo como promove o ensino e a aprendizagem da leitura,
indicando tensdes, limites e alternativas, tomando como referéncia a realidade investigada o horizonte
projetivo da Educacdo do Campo e da Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido.

2. SOBRE O PROCESSO METODOLOGICO E IMPLICACOES NO ATO DE CONHECER

As postulagbes e andlises aqui apresentadas foram construidas a partir da pesquisa sobre o processo de
ensino e aprendizagem da leitura, tendo em vista a realidade da escola publica José Manoel Sobreira, situada
no povoado Fazenda Nova, municipio de Canto do Buriti, regido semidrida no centro sul do Piaui.

A pesquisa, de base qualitativa, evidencia os processos vivenciados pelos sujeitos no local em que eles
atuam e existem, destacando as condigdes em que se apresentam e motivagdes internas e externas, tomando
a escola como espaco de “concretizacdo de uma série de pressupostos subjacentes a pratica pedagdgica, ao
mesmo tempo que é o momento e o lugar da experiéncia de socializacdo que envolve professores e alunos,
diretor e professores, diretor e alunos e assim por diante” (ANDRE, 2010, p. 44).

Tais processos vividos foram investigados a partir da observacdo sistematica, considerando tipos de
eventos, sujeitos e implicages como pontos de partida, mas tentando, ao mesmo tempo, situa-los no
processo histdrico enquanto totalidade, pela mediag¢do da critica sistematizada na vivéncia de um dos autores
gue também é militante de um movimento social do campo, e do suporte tedrico consultado, principalmente
sobre Educacdo do Campo, Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido, Ensino e
Aprendizagem da Leitura, entendendo que,
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A compreensao dialética da totalidade significa ndo sé que as partes se encontram
em relagdo de interna interagdo e conexdo entre si e com o todo, mas também que
o todo ndo pode ser petrificado na abstragdo situada por cima das partes, visto que
o todo se cria a si mesmo na interagdo das partes (KOSIK, 1976 apud FRIGOTTO,
2010, p. 98).

Trilhando este movimento de construg¢ao do conhecimento, procuramos superar as percepgdes imediatas,
as impressbes primeiras, a analise mecanica e empiricista, passando, assim, do plano pseudoconcreto ao
concreto, que expressa o conhecimento apreendido na realidade (FRIGOTTO, 2010, p. 98).

Vale ressaltar que a opgdo pela postura metodolégica também denota um comprometimento social no
processo de construcao do conhecimento na medida em que nao nos interessa apenas apreender a realidade,
mas exercitar esse processo como uma pratica social de valor pedagdgico em que pesquisadores(as) e pesquisa
participam do contexto problematico que se anuncia, questionando, analisando e apontando possibilidades.

3. 0 CAMPO NA REGIAO SEMIARIDA: MARCAS DE UM CONTEXTO

Nas ultimas décadas no Brasil, tem sido discutida a Educacdo numa perspectiva contextualizada. Essa
discussdao vem sendo pautada, principalmente pelos movimentos sociais, em diversos espac¢os organizativos
do meio sindical, popular, pastoral e das chamadas organiza¢gdes nao-governamentais, trazendo consigo a
bandeira da luta popular em defesa de politicas publicas que considerem as singularidades de territérios
guilombolas, indigenas, semiaridos, do campo e os modos de vida de seus habitantes.

A Educacdo do Campo e a Educagdo Contextualizada para a Convivéncia com o Semidrido sdo bandeiras
agitadas por estes sujeitos coletivos, e denotam uma postura de denuncia e de construcdo de alternativas
efetivas, pois quando as leis, planos e metas educacionais prevéem um tratamento diferenciado na promogao
da educacdo do povo do campo e na garantia da convivéncia sustentavel com o Semiarido, identificamos, por
um lado, uma declaragao de culpa e, por outro lado, um comprometimento com a construgao de alternativas
para a superagao dessa realidade.

Assim, devemos salientar que as agGes sociais voltadas para a convivéncia com o Semiarido e para a
Educacdo do Campo ndo estdo livres de conflitos e de tensdes histdricas. Elas explicitam crimes irreparaveis,
selados pelo preconceito, discriminacdo e exclusdo. Estes que garantiram que chegdssemos a atualidade com
indices alarmantes de pobreza, miséria e analfabetismos nesses territorios.

Segundo publicacdo do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA, 2010), a renda monetaria
domiciliar per capita das familias de dreas rurais corresponde a apenas 43% da renda do mesmo tipo das
familias de areas urbanas. Além disso, a renda per capita familiar em quase metade dos domicilios rurais é
igual ou abaixo de % salario minimo e apenas 8% dos trabalhadores rurais recebem remuneragao superior a
2 saldrios minimos.

As condicGes precdrias de moradia, reduzidos niveis de renda e remunerac¢do do trabalho das familias
camponesas denotam uma das principais questdes sociais no pais: a estrutura fundiaria fortemente
concentradora. De acordo com os dados do Atlas do Desenvolvimento Humano (2000), 10% dos mais ricos
apropriavam 43,7% da renda, enquanto a apropriagao de 40% mais pobres era de apenas 7,7%.

Quando o campo é marcado pela semiaridez, esse quadro se agrava e mostra, mais nitidamente, o impacto
das desigualdades internas no Brasil. Os dados do Atlas indicaram alta concentracdo de renda em 32% dos
municipios do Semidrido, enquanto a média geral nos municipios do pais é de 21%. Se tomarmos a Educacao



como elemento importante na superagdo desse quadro, a atuagdo ndo é animadora pois, de acordo com o
IBGE (2010), em 2009 a populacdo do meio rural tinha, em média, 4,7 anos de estudo; indice baixissimo se
compararmos aos 7,2 anos de estudo da populagcdo urbana que, por sua vez, ainda é inferior em relagcdo ao
desejavel.

Contrastando com as (ir)responsabilidades implicitas no quadro acima, temos a a¢do dos movimentos
e grupos sociais, no contexto de suas diferencas, comprometidos com a transformacgdo social, focando a
Educacdo e, nesta, a proposta da Educacdo do Campo e da Educacdo para a Convivéncia com o Semiarido.
Ambas trazem em suas formatacdes, a marca do conflito histérico, ja mencionada, e, ao explicita-lo, também
constroem alternativas. Passaremos a destacar alguns elementos que compdem estas propostas com a
finalidade de situar a discussdo central desse texto, contudo devemos ressaltar a existéncia de uma vasta
producgdo sobre os temas que pode ser acessada em Silva (2011); Lima (2011); Reis, Carvalho (2011); Kuster,
Mattos (2007); Arroyo, Caldart, Molina (2011); Souza (2006); dentre outros(as).

3.1 APOSTAS E DENUNCIAS NA PROPOSTA DA EDUCACAO DO CAMPO

Segundo Arroyo, Caldart e Molina (2011, p. 11), “a Educagdo do Campo nasce de outro olhar sobre o
campo”, destacando que nem os governos democraticos e tampouco o movimento educacional progressista
conseguiram assegurar, em seus horizontes, o direito dos(as) componeses(as) a Educacdo. Deste modo, a
tarefa politica coube aos movimentos sociais do campo, comprometidos com a reforma agraria popular, no
contexto de um novo projeto de sociedade, anticapitalista.

Neste contexto esta o debate da relagdo campo-cidade, o direito a escolarizagao e o modo de producdo do
conhecimento e de politicas publicas educacionais. A partir desses delineamentos, o professor Miguel Arroyo
defende que a politica educacional realizada no campo deve considera-lo como espaco de democratizagdo da
sociedade brasileira e de inclusdo social e que a politica publica formulada para este territdrio deve valorizar
as pessoas que o ocupam enquanto sujeitos histdricos e de direitos, como sujeitos coletivos de sua formacao,
sujeitos sociais, culturais, éticos e politicos (ARROYO, CALDART e MOLINA, 2011).

No tocante ao pertencimento da Educacdo do Campo a luta pela reforma agraria popular, com acesso a
terra e a outros valores materiais e imateriais, pressupde-se que haja a sua afirmag¢do como parte do mundo do
trabalho, como processo (re)construtivo da sociabilidade humana e negacdo do projeto de desenvolvimento
capitalista, atualmente consubstanciado no agronegdcio, cuja centralidade é o lucro em detrimento das
pessoas, do territdrio e recursos naturais.

Assim, na Educacdo do Campo esta presente a valorizagdo do homem/mulher do campo numa dimens&o
universal, de modo que o processo educativo ndo pode considerar o(a) camponés(a) como um objeto a
ser modelado pelas politicas educacionais do Estado, de acordo com os interesses e necessidades de cada
momento do desenvolvimento capitalista, ora bastando ser alfabetizado(a), ora acessando formacao técnica;
e nisto atrofiando suas capacidades de ser mais.

Neste aspecto, a educagdo do campo valoriza o humano, portanto, a trajetéria do
sujeito do processo educativo; as relagdes sociais e praticas sociais vividas; objetiva
pensar o trabalho e a organizacdo de estratégias de producdo, que possam valorizar
0s assentamentos socioeconomicamente. Ao valorizar o humano, a proposta da
énfase aos conhecimentos cientificos, localizados socioculturalmente, que devem
ser trabalhados na escola, na formacdo do ser mais de que fala Freire (SOUZA,
2006, p. 78).
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Além disso, . ) . n ) ] o
A educacdo do campo precisa ser uma educacdo especifica e diferenciada, isto &,

alternativa. Mas, sobretudo, deve ser educacdo, no sentido amplo de processo de
formagdo humana, que constrdi referéncias culturais e politicas para a intervencao
das pessoas e dos sujeitos sociais na realidade, visando a uma humanidade mais
plena e feliz (FERNANDES, CERIOLI e CALDART, 2011, p. 23).

A proposta de Educacdo pensada a partir da realidade do campo considera o campo como espago
adequado para reflexdes sobre a interdisciplinaridade, uma vez que o préprio campo caracteriza-se por uma
diversidade cultural, social e econémica ampla (SOUZA, 2006). Neste sentido, pauta a constru¢cdo de uma
consciéncia politica no esforco de erradicar o conformismo advindo das politicas compensatdrias do governo,
voltadas para os(as) camponeses(as), ditas de cardter emergencial, mas que, na pratica, vém historicamente
se perpetuando.

Em contraposicdo a esse quadro, ao longo mais ou menos de 20 anos, 0os movimentos sociais, entidades e
grupos de trabalhadores(as) organizados(as) vém pautando a tematica da Educacdo do Campo nas discussdes
da sociedade civil e nas instituicdes publicas, mostrando ao governo e a sociedade que o campo estd em
movimento e é capaz de organizar uma proposta de Educagdo que reflete, questiona, propde e implementa
alternativas.

Reconhecer o campo como territdrio educativo é vé-lo ndo mais como lugar de atraso, de tradicionalismo,
de inércia, mas como territério social e cultural dindmico, como lugar de producdo de vida, trabalho, cultura,
saberes e valores (ARROYO, 2011).

O protagonismo do camponés e da camponesa nesse processo é fundamental. Eles sdo tidos, na Educacao
do Campo, como sujeitos do processo de producao do campo e, consequentemente, do processo educativo.
Diante desse entendimento surge o desafio de criar condi¢cdes nos espacos educativos em geral, inclusive na
escola, para que digam a sua palavra, pronunciem suas angustias, suas reivindicacdes e propostas para vencer
o isolamento e contribuir na articulacdo de uma comunidade de sujeitos.

Nesta perspectiva, Souza (2006) apresenta a Educa¢do do Campo como um principio educativo que
possibilita a problematizacdo de conteldos e a formacao e expressao de opinides e outros conhecimentos.
O campo, por sua vez, se constitui em lugar de aprendizagem e tem muito a contribuir com o processo de
construcdo de uma politica de Educacao justa, democratica e inclusiva, contemplando a diversidade cultural
do pais.

Ao se constituir como uma alternativa, a Educacao do Campo deve também superar a proposta de Educacao
conservadora e alienante, que se manteve diante dos(as) camponeses(as) como a luz que os(as) tiraria das
trevas do analfabetismo, da ignorancia ou do atraso econémico, pautada em uma visdo salvacionista que, em
Ultima instancia, assegurava sua forca de trabalho, baseada na escolarizagdo minima e de baixa qualidade,
com a promessa de que, por essa Via, iria superar a pobreza em que vivia; herdada dos antepassados e das
politicas que lhes tocou.

Neste sentido, a Educacdao do Campo compreende que a Educacdo por si sé nao resolvera os graves
problemas do campo, contudo, lhe coloca como parte indispensavel nesse processo, tendo como ponto de
partida os saberes que as pessoas, alfabetizadas ou nao, escolarizadas ou ndo, adquiriram, tornando-lhes
parte do processo de formagdao humana.

Reiterando, a Educacdo do Campo valoriza a cultura dos sujeitos e lugares como ponto de partida,
compreendendo que esta deve ser problematizada a partir dos valores componentes do novo projeto de
sociedade, pressupondo a superac¢ao de preconceitos, machismos, homofobia, enfim, problemas que foram
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incorporados pelos setores populares, historicamente, por multiplas influéncias, internas e externas. Sendo
a cultura, por esta via, um valor em (re)construcdo permanente, referenciada no movimento da humanidade
e no projeto de transformacao.

Vale também destacar que a Educa¢do do Campo, em sua proposta fundacional, apesar de ter nascido
como uma pratica dos movimentos sociais do campo questionando as praticas hegemonicas do Estado,
baseadas nos interesses dominantes, disputa lugar, neste Estado, com o intuito de torna-lo efetivamente
publico; reivindicando realizar-se como uma politica publica, de carater universal, em condi¢cdes de — sendo
uma pratica localizada — comunicar-se com um projeto de sociedade.

Por esta razdo os movimentos sociais e outros setores da sociedade tém pressionado os governos no
sentido de dar visibilidade aos seus principios, experiéncias e demandas, de modo a ocupar, cada vez mais,
a cena publica como parte do processo de composicdo da agenda institucional, com investimentos publicos.
Neste sentido, Souza (2006, p.09) afirma que

A nova dinamica do campo interroga a sociedade, o Estado e suas politicas,
interroga o sistema escolar, as escolas, os curriculos, a formacdo e a pratica
docente. Interroga os dirigentes estaduais e municipais de educagdo e interroga os
centros de formacdo de educadores e educadoras do campo (p. 09).

Esta perspectiva situa a Educacao do Campo como direito da sociedade, particularmente dos povos do
campo, e dever do Estado, afirmando determinada postura diante do papel do Estado em sua forma neoliberal,
gue, cada vez mais, transfere responsabilidades a sociedade civil, eximindo-se de suas responsabilidades e
dividas historicas.

3.2 EDUCACAOQ PARA A CONVIVENCIA COM O/NO SEMIARIDO

Do ponto de vista geoambiental o Semidrido piauiense pode ser caracterizado por singularidades relativas
a seu relevo, geologia, hidrografia, tipos de solo e vegetacdo, clima, temperatura, precipitacdo pluviométrica
e aguas subterraneas. Associadas a essas, temos as caracteristicas sécio-politicas relacionadas as acGes e
auséncias do Estado e dos governos e ao modo como as populages historicamente foram ensinadas,
aprenderam e reproduziram o modo de vida no territdrio (BRASIL, 2006).

No Piaui, de acordo com o processo de regionalizacdo definido no Planejamento Participativo Territorial
para o Desenvolvimento Sustentdvel, a macro-regido do Semiarido foi situada em quatro territdrios de
desenvolvimento: o do Vale do Rio Guaribas, o do Vale do Rio Canindé, o do Vale do Rio Sambito e o da Serra
da Capivara.
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Como problemas podem-se apontar o baixo indice de desenvolvimento humano,
as dificuldades de acesso a agua pelas populagGes mais pobres, a preponderancia
da agricultura familiar de subsisténcia com dependéncia do periodo chuvoso, as
dificuldades de acesso a terra, a servigos de educagao, saude, saneamento basico
e infraestrutura basica para atender as condi¢gbes minimas de sobrevivéncia da
populagdo (ALENCAR, 2010, p. 31).

Neste contexto, a seca, um fenbmeno natural, é afirmado como a razao de fundo para os problemas
sociais enfrentados. Contudo, a sociedade civil organizada, com o apoio do conhecimento produzido a
respeito do territdrio, tem conseguido comprovar que esta compreensao ndao apenas é falsa, mas também
tem servido para encobrir o fato de as causas estarem definidas no projeto de desenvolvimento adotado,
gue ndo considera, de um lado, a forga e previsibilidade dos fenGmenos naturais e, do outro, as demandas de
investimentos em obras e servigos apropriados as suas particularidades.

Todavia, é possivel encontrar iniciativas no Piaui e na regido semiarida brasileira que expressam outro
tipo de iniciativas, fomentadas pelo movimento social que defende e constrdi a perspectiva da convivéncia
com o Semidrido. Nestas iniciativas sdao realizadas praticas produtivas adequadas a natureza do territério,
a exemplo da criagdo de gado “pé duro” (mais adaptdvel a regido), criacao de abelhas, criagdo de caprinos,
ovinos e suinos que, associadas a construcdo de cisternas, de “barraginhas” e outras alternativas do género,
vém contribuindo para a libertagdo do povo e do territdrio.

Esta possibilidade se concretiza na medida em que as pratica tém como centralidade o atendimento
as necessidades humanas, a partir dos valores, necessidade e experiéncias locais; quando valoriza o meio
ambiente e as suas potencialidades associando, a esse processo, a formagao politica e técnica de sujeitos em
grupos e redes de pessoas e organizagdes que, ao assumirem compromisso com a afirmagao de meios de vida
digna, apostam na mobilizacdo da consciéncia critica articulando educacdo, territério e desenvolvimento.
Dada a dimensdo, trata-se de um processo pedagdgico amplo de empoderamento popular com mudanca
socio-territorial que tem a dimensao local como ponto de partida mas nao pode prescindir da totalidade.

Tratam-se de experiéncias educativas no campo da agricultura familiar, como as
cisternas de placas, que constituem uma tecnologia de captacdo de dgua da chuva
bastante utilizada nas comunidades e que resultou no “Programa 1 Milhdo de
Cisternas” desenvolvido pela Articulagdo do Semiarido Brasileiro — ASA; construgao
de barragens subterraneas, forma simples de armazenamento de agua da chuva, a
criacdo de caprinos, apicultura, manejo da caatinga, manejo agroflorestal e outras
(KUSTER e MATTOS, 2007, p. 30).

Esta proposta educativa encerra uma Pedagogia ancorada na realidade e nas praticas do povo camponés,
com educadores(as), metodologias, conteudos, curriculos, didaticas e estruturas apropriados a regido levando
em conta suas potencialidades sécio-culturais econdmicas e ambientais (KUSTER, MATTOS, 2007).

A escola, nesta proposta, tem lugar de destaque, devendo, assim como a Pedagogia, ter a sua pratica
redimensionada a partir dos conteldos, proposta politico-metodolégica e concepcdo de sujeito, assegurando
a qualificacdo profissional, habilidades, compromisso politico e tempo (disponibilidade) do(a) professor(a) e
dos(as) estudantes (SILVA, 2011).

A proposta de Educac¢do Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido, de acordo com a autora,
“emerge na efervescéncia da sociedade civil organizada, a partir dos anos de 1990”, reagindo contra a
educacdo descontextualizada, propagadora de verdades universais e colonialistas (SILVA, 2011, p. 34).



Nas concepcbes fundantes da Educagdo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido podemos
destacar trés visGes de Educacgdo: 1) Educagdo como processo experiencial, na qual o trabalho politico
pedagdgico se propde a alcancar todas as dimensdes do sujeito, considerando o processo educativo como
um ato experiencial; 2) Educagdo como processo convivial, que pressupde a presenca viva do/no contexto
particular e especifico em que se desenvolvem as experiéncias dos sujeitos; e 3) Educa¢do como processo
de formagdo sécio-cultural, na qual se realiza o embate e o processo de superac¢do da educagdo tradicional,
centrada e restrita a transmissdo de conteudos e informacdes (BRAGA, 2004).

4. 0 ENSINO E A APRENDIZAGEM DA LEITURA COMO PARTE DA ESTRATEGIA DE
CONTEXTUALIZACAO DA EDUCACAO DO CAMPO NO SEMIARIDO

Diante dos desafios de contextualiza¢cdo colocados pelas propostas de Educacdo do Campo e Educacdo
Contextualizada para a Convivéncia com o Semidarido, buscamos refletir sobre o papel do ensino e da
aprendizagem da leitura nesse processo a partir da compreensdo de que é necessario superar posturas
reducionistas que limitam a leitura a decifrar textos codificados, sem considerar os processos, lugares,
sujeitos, intengdes, e as multiplas implicagcdes decorrentes pois, segundo Santos-Théo (2003), ler é um ato de
dimensado cultural que implica em apropriar-se de um produto cultural, gerado intencionalmente por um ou
mais agentes historicos. Por essa compreensdo, o ato de ler abre horizontes antes desconhecidos, inscreve
sujeitos, praticas, valores, culturas e territérios.

Segundo Freire (2003), o contexto é elemento indispensavel ao que se denomina de leitura do mundo.
Assim, ndo apenas o contexto é importante, como também todo o universo relacionado a ele de modo que,
pelo texto, se faz possivel uma pratica relacional e transitiva em que o leitor trafega dos cédigos escritos a
realidade concreta e da realidade concreta aos cédigos.

A leitura numa perspectiva formativa, nesse caso, supde a criacdo de estratégias adequadas a realidade
do leitor, uma vez que a funcdo bdsica da leitura é levar o leitor a adquirir uma percepc¢do que transcenda a
palavra lida.

Sabemos que a leitura representa um grande passo para a aquisicdo do conhecimento pois, por meio
dela, podemos ampliar nossa visdao de mundo, acessando diversas informacgdes, em diferentes perspectivas,
possibilitando que, mediado pelo repertdrio de saberes e conhecimentos existentes, o(a) leitor(a) forme o
seu préoprio conhecimento e formule posicionamento de afirmacado, contraposic¢ao e critica ao conhecimento
existente.

Por isso, a formacdo de leitores(as) se constitui uma ag¢do complexa,

Formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda o que |§;
que possa aprender a ler também o que ndo esta escrito, identificando elementos
implicitos; que estabelega relagdes entre o texto que |é e outros textos ja lidos; que
saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um texto; que consiga justificar
e validar a sua leitura a partir da localizagdo de elementos discursivos (BRASIL,
1997).

A concretizacdo desse objetivo pressupde a formacdo de uma sociedade sem exploradores(as) e sem
explorados(as), livre das rela¢des de classes. Tal obra devendo ser edificada pelos préprios explorados, que,
ao adquirirem consciéncia sobre a prépria condicdo, enxerguem para além do que esta visivel aos olhos e
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formulem alternativas ao que conheceram. Isto é o que o educador chamou de conscientizacdo que, segundo
ele, ndo ocorre num passe de magica, é processual e gradativo. Ndo basta a consciéncia da exploracao
gue vitimiza o oprimido, é necessario ir além, numa atuacdo concreta, assegurando uma praxis social
transformadora. Neste movimento vao se formando sentido, impressdes, significados, seja pela afirmacao,
seja pela negagdo ou reconstrucao. (FREIRE, 2003)

Vale destacar que é pela Educacdo Formal que, no Brasil, a crianca vem sendo “introduzida” ao mundo
das letras; é a escola a principal responsavel pelo processo de aquisicdo do conhecimento. Equivocadamente,
tal responsabilidade vem esvaziando o papel de outros espacos educativos, igualmente importantes, tais
como a familia e a sociedade em geral.

Quando a crianga ingressa na primeira fase do ensino fundamental, destaca-se ndo apenas a sua
capacidade de adaptacdo ao meio escolar, mas também a maturacdo das mais diversas fungées, inclusive
psicoldgicas e especialmente as envolvidas na leitura e na escrita (GRIFFA, 2001).

O termo maturac¢do estd relacionado, principalmente, ao amadurecimento das multiplas capacidades
de compreensdo dos processos existentes no contexto escolar. Ela é necessaria a aprendizagem auténoma,
considerando que, na infancia, o sujeito atravessa uma fase de vulnerabilidade, pois falta-lhe autonomia
para aprender e fazer escolhas sobre conteldos, processos e referenciais. Desse modo, a crianca necessita
da retaguarda da escola, dos educadores(as) e do sistema educacional para, no processo de aprendizagem,
afirmar-se como sujeito.

Diante dessa necessidade, o papel do(a) professor (a) é fundamental e sua pratica deve pautar-se na
formacdo de homens e mulheres capazes de construir a prépria liberdade, colaborando com as conquistas
de seu grupo social. Para isso, sdo necessarias posturas éticas e metodoldgicas que permitam o didlogo, a
transitividade e a abertura para o(a) outro(a).

Uma possibilidade, neste sentido, vem pelo uso do método associativo, que permite, apds diagnosticar
os principais saberes e diferentes niveis e situagdes de aprendizagem dos(as) educandos(as), a utiliza¢cdo de
estratégias adequadas aos diferentes casos. Esse método encontra sustentagdo no pensamento freireano
guando defende que a leitura do mundo deve preceder a leitura das palavras e, desse modo, o(a) educador(a)
tem um vasto campo a explorar na construgdo do conhecimento.

Vale destacar que o método associativo ndo substitui outros métodos. Ao invés disso, se coloca como um
suporte no qual o conhecimento das letras e a formacgao de palavras consideram as coisas, objetos, rotinas e
modos de vida que, por serem do convivio dos(as) educandos(as), servem como media¢do na apreensao de
outros saberes e conhecimentos. Além disso, cumpre também o papel de valorizar o contexto, que, no caso,
é igual ao mundo imediato do(a) educando(a).

Assim, do ponto de vista metodoldgico, contextualizar o ensino da leitura no ambiente escolar é, antes de
tudo, partir das coisas simples e corriqueiras, do dia-a-dia, tornado-as objeto de estudo, deixando o ambiente
escolar menos rotineiro e mais atraente e produtivo. Vale destacar que ter o contexto como ponto de partida
nao implica enclausurar o(a) educando(a) em seu lugar de origem, mas projetar horizontes, tendo como base
identidades, saberes e lugares locais do(a) educando(a).

Contudo, ao invés disso, o que se verifica, de modo geral, é um processo educacional que restringe
os horizontes e capacidades do(a) educando(a), tirando destes(as) a liberdade de ser mais e integrando-
os(as) ao mundo do conhecimento hegemonico, geralmente opressores e dissociados dos saberes que o(a)
constituem cotidianamente. Por essa via, os saberes locais, presentes em seu territorio, em sua cultura e em
sua comunidade, vao ficando do lado de fora de seu processo de formacdo escolar.

Este tipo de escola e de educagdo se ajusta muito bem a légica capitalista do agronegécio, que faz uso



da descontextualizagdo para desviar atengdes, separar pessoas e territorios, pessoas e culturas, pessoas e
processos de lutas, pessoas e construgdao do conhecimento. Quando isso acontece, passa a dispor de nao-
sujeitos, vulneraveis a qualquer projeto, qualquer cultura, qualquer saber e conhecimento. Produzida nesse
contexto, a pessoa é despida de valores necessarios a sua afirmagdo como camponés(a), pertencente a um
lugar, envolvido(a) com determinados valores e saberes. Seu trabalho, seu territério, sua vida custam o preco
gue o sistema rotular, pois ndo passam de mercadorias.

A sintese desse processo é a exploracdo da mao-de-obra, a degrada¢do do meio ambiente e dos valores
culturais, o analfabetismo classico ou, no maximo, o adestramento a fungGes técnicas necessarias ao projeto
dominante; pois, segundo Saviani (2009), como aparelho ideoldgico do Estado, cuja funcdo consiste em
fortalecer este modelo de educacdo degradante e excludente do humano, a escola tende a cumprir duas
fungdes basicas: contribui para a formacdo da forca de trabalho e (ou) para o fortalecimento e inculcacdo da
ideologia burguesa.

Esta escola descontextualizada também se ajusta muito bem aos apelos fortemente defendidos na ideia
de pensamento Unico, em que nado existe lugar para a diversidade que comp0de os saberes e possibilidades de
conhecimento do povo do campo.

Entretanto, a proposta de Educacdo Contextualizada, segundo Lima (2011) se constitui por meio do
didlogo permanente com os elementos da cultura local e os saberes construidos pelas populagdes dessa
regido. Além disso, valoriza a vida cotidiana, as crencas, costumes, relacdo com a terra, a “lida” diaria com
os animais, as tradicionais festas culturais como festejos, novenas, rezas, benditos, enfim, todo o universo
material e espiritual.

Assim, a Educagdo paraaConvivénciacomoSemiaridoeaEducacdodoCampo representamcontraposicées
construidas pelos(as) que lutam contra a reproducdo da realidade imposta aos (as) camponeses(as) do
Semiarido, articuladas a um projeto de sociedade emancipada.

A Escola José Manuel Sobreira, onde foi realizada a pesquisa que deu embasamento para essa discussao,
é um exemplo disso, considerando que vem sendo abracada pelo Movimento Sem Terra — MST como parte
do processo de luta pela reforma agraria popular no municipio de Canto do Buriti, Piaui. A comunidade do
Assentamento, através dos seus dirigentes, discute, politicamente, os rumos da escola e procura intervir para
gue a mesma seja ndo apenas uma escola no campo, mas uma escola do campo, realizando a Educagao do
Campo, de acordo com as suas bases fundacionais.

Historicamente a educacdo do campo ndo é questionada pela educa¢do da
cidade, nem por uma nova modalidade pedagdgica, nem por uma nova politica
publica, nem sequer pela modernizagdo produtiva do agronegdcio, nem pela
moderna burguesia agraria, mas pelos movimentos sociais, pelos povos do campo
organizados (SOUZA, 2006, p. 09).
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Esse modelo esta situado na contraposicdo das propostas editadas e reeditadas pelos governos, pensadas
e realizadas como pacotes prontos com manuais, conteidos, metodologias e ideologia distanciadas das
realidades das pessoas, excluindo toda possibilidade de didlogo e questionamento.

Souza (2006) destaca, ainda, que os primeiros relatos da educagao nos assentamentos foram produzidos
no inicio dos anos 1980. Tais documentos enfatizavam uma escola diferenciada para o campo, especialmente
para os assentamentos. A partir de entdo, passou a se pensar sobre o tipo de escola que se almeja e na
maneira de organizar a escola do assentamento a partir das aspiracdes dos(as) camponeses(as) considerando
seu contexto historico.

A pedagogia do MST esta relacionada a pedagogia da terra. Busca criar e fortalecer a relacdo de amor,
respeito e zelo do(a) camponés(a) assentado(a) para com a terra. Ndo se trata de mistificar os recursos da
natureza, mas de criar uma consciéncia ecolégica ndo-agressiva. Assim, a pedagogia do movimento surge
como politica sustentavel em que o trabalho com o meio natural se d4 ao passo em que se procura construir
uma consciéncia agroecoldgica, permeada pelo uso racional dos recursos naturais através de praticas
educativas diversas.

Na proposta da Educacdo do Campo, tais praticas de trabalho produtivo devem se constituir matéria
de estudo nas escolas. Nesta, o trabalho e o respeito a terra e ao meio ambiente devem se realizar como
principios educativos. Por esta via, quando o Campo estd no meio Semiarido, em tese, ndo ha como este
espago nao estar contextualizado no processo educacional escolar.

Contudo, entre oreal e o ideal existem barreiras poderosas. Observando a escola investigada, identificamos
grandes dificuldades enfrentadas no processo de formacao de leitores(as), tanto estruturais como na postura
politico-pedagdgica a partir da perspectiva de contextualizacdo e que levem em considera¢do os principios
da Educacdo do Campo. Uma dessas dificuldades diz respeito a falta de uma politica de formacdo de
leitores(as) articulados (as) a realidade local, na qual os(as) educandos(as) possam desenvolver seu potencial
de tornarem-se leitores (as) e sujeitos do conhecimento, favorecendo o campo e a regido semiarida para
gue sejam, também, territérios de leitores(as) comprometidos(as) com o processo de transformacdo da
realidade.

Dentre as dificuldades podemos destacar também a falta de uma boa biblioteca, estruturada e ambientada
com materiais diversificados, que permitam a professores(as) e estudantes(as) ndo apenas terem acesso a
livros, revistas, filmes, jornais, mas também que favoreca um clima de estudo. Essa dificuldade é comum
ao conjunto das escolas do campo, considerando que cerca de dois tercos das escolas rurais brasileiras nao
dispéem de bibliotecas.

Ao observar que a formacdo de leitores(as) implica em didlogo e discussdo sobre as matérias lidas,
identificamos que a auséncia de espacos coletivos de estudo e discussao representa mais uma dificuldade.
Existe uma preocupacdo exacerbada com os conteldos de Portugués e Matematica em detrimento dos
processo de ensino desses e de outros conteldos.

Outradificuldade é a auséncia de alternativas para atrair a atencao do(a) estudante e facilitar a assimilacdo
das técnicas de leitura. Neste caso, em particular, conforme ja destacamos, o contexto em que vivem os(as)
educandos(as) poderia representar um ponto de partida eficaz pois, além de ser conhecido, pode ser
explorado de diferentes maneiras por estar ao alcance da escola e dos(as) educadores(as).

Assim, ler um texto sobre a Histéria do Assentamento poderia ser um excelente ponto de partida para ter
acesso a Histdria da ocupacdo do territdrio brasileiro; ler uma lista de compras poderia ser um bom comeco
para uma aula de Matemadtica, ou sobre os tipos de alimentos e seus valores nutricionais; ler materiais
jornalisticos sobre a seca no sertdo poderia se render um longo processo de exploracdao de conceitos: de



seca, sertdao, meteorologia, clima, tempo, chuva, pluviometria, etc., alternando tais leituras com visitas, aulas-
passeio, debates e outras estratégias dialdgicas, poderia se favorecer uma “presenga” qualitativa do territdrio
e de seus habitantes na escola.

Toda essa realidade poderia ser trabalhada, no ensino da leitura, de diferentes maneiras, inclusive com
0 apoio das novas e modernas tecnologias da formacdo e informacdo, com laboratérios e equipamentos
modernos ao alcance dos(as) educandos(as). Apesar de a escola em questdo contar com laboratdrio de
informatica, devido a programas especificos do governo, estes ndo estdo a completa disposicdo dos(as)
educandos(as) e educadores(as).

Neste particular, a formacdo de professores(as) € um dos principais entraves na atualidade. Os(as)
professores(as) além de terem formacdo inicial fragil, em alguns casos, ainda sem formacdo em curso
superior, sem formacgdo continuada adequada a rapidez dos acontecimentos que modificam leis, contelddos
e informacgBes em geral; sdo, em boa parte, contratados por tempos excessivamente fixos, o que nao lhes
permite acumular conhecimentos em um processo dindmico e continuo, a cada semestre sendo substituidos
por outros(as), que devem iniciartodo o processo, impedindo que hajam relages sélidas entre educadores(as),
educandos(as) e seus contextos.

Assim, a opg¢do por uma escola do campo rende a comunidade e ao MST conflitos permanentes com os
governos municipais que teimam em gerir a escola de acordo com os interesses eleitorais de cada grupo que
ocupa o poder, resultando em trabalhos fragmentados e, as vezes, descomprometidos com o processo de
transformacao da realidade.

5. REAFIRMANDO ALGUMAS CONSIDERACOES

Tendo em vista as analises e reflexdes baseadas nas leituras e dados da pesquisa de campo, entendemos
gue a Educacdo do Campo contextualizada no Semiarido representa uma poténcia que, pelo processo de
construcdo de movimentos sociais e outras organiza¢des da sociedade civil, se apresenta também como uma
possibilidade frente ao quadro de pobreza e miséria ainda marcante no campo e na regido semiarida do Piaui
e do Brasil.

Tal poténcia existe para além do mundo ideal, considerando as experiéncias positivas existentes enquanto
conquistas posicionadas contra o projeto social que degrada o meio ambiente, o sujeito e as relagdes entre
ambos. Assim, é necessario reforcar as forgas sociais em luta pela transformacdo social, colocando a escola
e os processos formativos como parte dessa luta, sem abrir mdo da explicitacdo do conflito histérico que
trazem em si, e da luta pela superagdo do projeto dominante.

Desse modo, a discussdo sobre a escola, sobre a Educa¢do do campo, a Educacdo Contextualizada para a
Convivéncia com o Semiarido e o ensino e aprendizagem da leitura devem ser vistos como participes de um
contexto maior, que se materializa em cada lugar, mas se realiza como totalidade. E, nesse caso, ndo pode
ser analisado sem o horizonte projetivo de superacao das rela¢des capitalistas predominantes no modo de
producdo de conhecimento, da escola e da leitura.

Por essa compreensao, entendemos que os objetivos formulados para o ensino e aprendizagem da leitura
precisam ser revistos sistematicamente, pois devem acompanhar o movimento das lutas do Campo e do
Semiarido, tomando-os contextos atualizados para irmos além deles, ndo cabendo, portanto, decodificacdo
mecanica, tempos pedagogicos plasticos, realidades meramente ilustrativas e pessoas caladas, quietas e
conformadas.
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CAPITULO 5
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1 A BANDA DE LATA A PARTIR DA RESIDENCIA AGRARIA NO SEMIARIDO

Nas residéncias agrarias nordestinas nos envolvemos em sistemas de representagles, percepcgdes e
sensibilidades acerca da experiéncia do ser humano e da natureza que nos cerca. Isto significa conhecer
como a ideia de natureza é construida, e perceber os fazeres da cultura e da histéria que vao moldando o
comportamento camponés e transformando a realidade que é construida socialmente.

Conforme Arroyo (2004), a organizacao social, a luta por direitos, trabalho e educacdo sdo acgles
constitutivas de um processo em que o campesinato se constitui sujeito cultural. Por isso ndo se deve
separar producao de Educacdo, nem separar producdo de escola. A produgdo do trabalho familiar na leitura
pedagdgica dos movimentos sociais e das representacdes camponesas é mais do que produgao; € momento
de encontro e de trocas de saberes no processo de aprendizagem. Desse modo, estudar saberes e praticas
pedagdgicas do campo coloca-nos diante do desafio de dar sentido as palavras a partir do conhecimento
especifico e das experiéncias individuais e coletivas construidas na convivéncia com o povo do campo.

O Movimento Sem Terra, atualmente, tem reflexdes criticas sobre a necessidade de provocar alteragcées
radicais no modo de produgdo capitalista e, ainda, tem se colocado na condicdo de sujeito politico
protagonista, empenhado na tarefa histérica de luta permanente pela transformacdo social. Numa tarefa
tatica e imediata, vem construindo processos formativos em cultura e Agroecologia, ambos mediados pelos
anseios da construcdo de novas relages sociais. Nas escolas do campo dos assentamentos, encontramos
experiéncias de trabalho coletivo desenvolvidos pelas criangas que revelam agGes alternativas baseadas na
Agroecologia e consideradas fundamentais na convivéncia com o semiarido.

A propria ideia de Semiarido entendida como sin6nimo de seca, que é apenas um de seus aspectos,
nos remete a dificuldade de interpretacdo da realidade ambiental e sociocultural do Semiarido. Esta visdao
reducionista fortalece alguns mitos no sertdo que, historicamente, relegaram os camponeses a uma vida
dificil, de auséncia do poder publico e de violéncia fisica e simbdlica. O projeto de Residéncia Agraria no
Nordeste tenta ressignificar o rural a partir da Iégica camponesa, muitas vezes diferente da légica académica
do mercado. E uma qualificacio para a especificidade da agricultura camponesa nordestina, uma formacio
no trabalho que envolve o desenvolvimento de diversas areas do conhecimento e estratégias metodoldgicas
para a pesquisa e para a acao no ambito das comunidades no campo e suas organizagées.

A Residéncia Agraria se inspira em uma estratégia do curso de Medicina, que é formar para as
especificidades — a Residéncia propde que esta formacdo seja ampliada para os profissionais que atuam no
campo e que necessitam visceralmente entender a especificidade da categoria camponesa.

Esta formacgdo especifica, embora complexa e transdisciplinar como a realidade camponesa na Reforma
Agraria, é realizada através de um curso de Especializacdo, que é estruturado em dois grandes tempos
formativos:

I. O Tempo Universidade: se refere ao tempo no qual a turma estad toda reunida desenvolvendo os
conteudos programaticos do curriculo do curso em forma de aulas, oficinas, semindrios, estudos de caso em
campo, com o acompanhamento de professores, monitores, coordenadores pedagdgicos e outros;

. O Tempo Comunidade: consiste no periodo de reflexdo-acdo na e com a comunidade (areas
de Assentamento e de Agricultura Familiar). Neste tempo, as temdticas do tempo universidade tém a
oportunidade de se confrontarem com a realidade no campo.
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Durante os cursos de Residéncia Agraria, que sdo realizados desde 2004, convivemos com algumas
desisténcias de educandos que ndo se adaptaram as condi¢des ambientais do trabalho de campo. Estudantes
de veterindria, por exemplo, acostumados aos ambientes artificializados e distantes das unidades de producao,
tiveram dificuldades de permanéncia no campo, nos assentamentos. Outra dificuldade era contribuir de
maneira pratica, no desenvolvimento de sistemas de produgdo para além dos pacotes tecnolégicos, sejam
eles agroecoldgicos ou ndo. Pensar o desenvolvimento e a eficiéncia dos sistemas produtivos fora do padrao
“da fazenda” ainda é um grande desafio para instituicGes de ensino, pesquisa e agéncias de Assisténcia
Técnica e Extensdo Rural. A imagem do éxito e da eficiéncia atrelada a um Unico modelo produtivo baseado
na dependéncia de insumos externos tém contribuido para a erosao genética, perda de praticas de resisténcia
e conservagao da vida no Semidrido.

Outro desafio da leitura e da interpretacdo da realidade camponesa é a necessaria interdisciplinaridade,
requerida na sustentacdo da produgdo familiar e agroecoldgica. As residéncias nordestinas tém a Agroecologia
como condi¢do “sine qua non” para a construcdo das praticas de uma Educacdo Contextualizada e do
Campo dentro da especificidade da agricultura familiar camponesa e do desenvolvimento sustentavel do
Semiarido. O debate da cultura e da Agroecologia tem centralidade no processo de formacao dos educandos
e educadores. Dar centralidade significa buscar uma pedagogia prépria para esta formacdo, que é estética,
emocional, relacional, ambiental e humana. A Residéncia Agraria no Nordeste é uma abordagem a educacao,
ao trabalho, a cultura e a aprendizagem qualitativamente diferenciada. E um projeto engajado dentro de uma
concepcdo de justica social, de convivéncia com o Semiarido, de Reforma Agraria de qualidade, que inclua a
revolucdo do conhecimento, da educacdo e da ciéncia.

Este trabalho é um relato de experiéncia a quatro maos, escrito pelo educando Adriano, que é agricultor,
assentado da Reforma Agrdria e coordenador da Banda de Lata; por seu orientador na Residéncia Agraria;
e pela coordenacdo do Curso. E na triangulacdo de informagdes e solidariedade intelectual que tecemos
este trabalho a partir de percepgGes registradas no diario de campo do educando e nas anotagdes durante
a orientagdo e coordenacdo pedagdgica do curso. Descrevemos a experiéncia analisando a func¢do social da
musica na comunicacdo, na formacdo, na denuncia e na expressao cultural. E também como ferramenta de
conhecimento e leitura de mundo.

Este relato mistura engajamento e uma tentativa de distanciamento. Estes dois elementos constroem
uma forma especifica de interacdo do individuo com o mundo a sua volta. Varios autores afirmam que a
nogao de engajamento mede o grau em que uma pessoa esta afetada — interessada, emocionada, tocada —
pelo mundo exterior. E o distanciamento favorece a reflexao que permite uma a¢do mais adaptada, ao passo
gue um alto grau de emocgdo produz um efeito de paralisia das capacidades de discernimento intelectual e
de reacdo pratica. Nesta luta entre a pratica transformadora e militante e o distanciamento possivel rumo
ao discernimento, o autor que é agricultor e idealizador do projeto da banda e coautores se desafiaram no
estudo e no relato da construcdo coletiva do grupo cultural protagonizado por criancas e adolescentes do
Assentamento Recreio.

A seguir, descreveremos uma das experiéncias vivenciadas na Residéncia Agraria do Cariri Cearense, a
Banda de Lata Crianga Feliz: o som do sertdo, em uma experiéncia de Educacdo Contextualizada e do campo.
Este trabalho foi possivel através de uma agdo cooperativa entre INSA (Instituto Nacional do Semiarido),
via edital que propiciou a execucdo das acGes de formacdo, e do PRONERA/INCRA (Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria/Instituto Nacional de Colonizagcdo e Reforma Agraria), possibilitou que os
educandos residentes tivessem bolsa de pesquisa.



2 CONHECENDO A BANDA

A Banda de Lata nasceu em 2005, com criangas do Assentamento Recreio, do municipio de Quixeramobim,
Sertdo Central do estado do Ceard. O municipio de Quixeramobim pode ser considerado de médio porte,
com uma populagdo de 71.887 mil habitantes (IBGE, 2014). Apesar da existéncia de um polo calcadista, é
uma cidade agricola, e é, ainda hoje, apesar das condic¢des climaticas desfavoraveis, a principal bacia leiteira
do Ceard. Mesmo com a seca que assolou o estado no Ceara em 2012, Quixeramobim ainda mantém uma
producdo diaria, segundo a Secretaria de Agricultura do municipio, de 110.000 (cento e dez mil) litros de leite
por dia. H4 por todo o municipio a presenca de muitos acudes de pequeno, médio e grande porte, além dos
rios Quixeramobim e Banabuil, que, perenizados possibilitam a producdo de alimentos para o gado.

Foi a partir de uma tarefa do Curso de Pedagogia da Terra, que se realizava sob a coordenacado colegiada
do Movimento Sem Terra e da Universidade Federal do Ceard, que nasceu a Banda de Lata; elaborada como
um projeto de extensao e pesquisa, por um educando agricultor, e vinculada ao curso de Pedagogia da Terra.

A turma de graduandos em Pedagogia da Terra era composta por assentados e filhos de assentados de
Reforma Agraria. Grande parte dos assentamentos rurais no estado do Ceara foi constituida através da luta
pela terra vivenciada historicamente por sujeitos sociais invisibilizados, ou geograficamente isolados nos
sertdes. No entanto, hoje esses sujeitos administram os frutos de suas a¢des na conquista de fra¢cdes do
territdrio, e o fazem de forma organizada pelos movimentos e representacGes campesinas. Para Leite, os
assentamentos sdo vistos como ponto de chegada de um processo de luta pela terra, e tornam-se ponto de
partida para uma nova condi¢do de vida. E assim, novas lutas, como a da educacdo, vao se fortalecendo e
produzindo importantes vitdrias. Algumas destas vitdrias pudemos presenciar nas turmas do Programa de
Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA.

Ser educandos de Pedagogia da Terra e, posteriormente, especialista de uma Residéncia Agraria propiciou
uma reflexdo importante sobre este agrupamento cultural do Assentamento Recreio no municipio de
Quixeramobim. Adriano Leonel, assentado e educando, desenvolveu o projeto da Banda de Lata, que se
tornou o centro de suas atividades académicas e também de suas atividades de mobilizacdo e formag¢do no
assentamento.

O grupo, que originalmente era formado por criangas, possui atualmente um grande numero de
adolescentes e jovens do Assentamento, na faixa etaria de 08 a 16 anos. As questdes da juventude e da
identidade camponesa emergem no interior da pedagogia musical deste coletivo. Uma destas questdes diz
respeito aos sonhos da juventude que, ao longo da histéria brasileira vem sofrendo com o preconceito em
relacdo ao préprio espaco rural. Na visdo preconceituosa e urbanocentrista, morar no campo representa
atraso e precariedade, o que se confirma na maioria dos casos, mas como uma consequéncia de um modelo
de desenvolvimento do campo, desigual, devastador da natureza e dos trabalhadores.

Ainda hoje aimagem do homem do campo esta muito associada a do Jeca Tatu (personagem de Monteiro
Lobato), eaideia de sucesso e desenvolvimento esta associada a cidade. A partir do desenvolvimento das forgas
produtivas da industria, morar na cidade se tornou um desejo da maioria dos jovens, como se o emprego fosse
a Unica solucdo, ou se sé houvesse saida para a melhoria de vida nas dreas urbanas. A ideologia do progresso
urbanocentrista fortalece a exploracao da forga de trabalho no campo, desvalorizando e descaracterizando a
juventude camponesa. Os sonhos da juventude rural se diluem em um universo de possibilidades oferecido
pelas margens do capital. O desenvolvimento de ag¢des e projetos culturais nos assentamentos tém tido
importancia estratégica, principalmente no resgate da capacidade de sonhar e planejar o futuro. Mesmo a
ideia do direito desaparece do imagindrio da juventude quando |hes falta quase tudo.

A Banda de Lata reflete sonhos de criancas e adolescentes. Estes sonhos se transformam em som, que
ecoa tdo alto que ultrapassa o batuque das latas, dos discos de arados transformados em pratos de percussao.
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E quando sonho se transforma em som no sertdao, temos ai a metafora da fartura do sertanejo, que recebe o
doce som das primeiras chuvas e vé brotar o sonho na forma de p3o. E esta a poesia presente na batida e na
voz deste agrupamento cultural que nasce fruto da partilha da terra, fruto da Reforma Agraria no sertdo do
Ceara.

Atualmente, a Banda de Lata tem 23 componentes, 21 criangas e jovens e dois adultos, que juntos
tocam os violBes, que sdo os Unicos instrumentos convencionais. Este é outro aspecto de destaque nesta
experiéncia: a construgdo dos instrumentos. A percussado é feita com latas, como se fossem caixas; tambores
e zabumbas. O tridngulo, o prato e o chocalho sdo feitos com materiais recolhidos do trabalho agricola. Esta
especificidade confere a Banda de Lata uma identidade interessante, que nasce do trabalho do campo e que
produz musica a partir dos préprios elementos do rural. A garotada do sertdo de Quixeramobim se apropriou
de materiais considerados “sucatas” pelos assentados e produziu som e ritmo com caracteristica sertaneja.
A construcdo de instrumentos ndo é apenas uma alternativa a auséncia de recursos, é também um indagar
sobre as possibilidades criativas dentro da musica. Neste momento, onde ndo criamos mais instrumentos
novos e privilegiamos em nossos cursos e espacos de formacdo instrumentos de origem europeia, a Banda
de Lata cria seus préprios instrumentos e recria sua existéncia no rural a partir deles, ou com eles. Podemos
imaginar quanto ha de elaboragdo tedrica, de pesquisa sonora e estética, de sistematizacdo de ideias e
informacdes no trabalho de construgdo dos instrumentos. Feito de maneira empirica, e a partir de referéncias
da cultura do Sertdo Central.

O repertdrio foi pesquisado a partir de tarefas de interpretacdo de texto, pesquisa de quadras populares,
gue partiam da realidade local em dire¢do ao mundo como totalidade. O projeto se iniciou dentro do
ambiente da escola do assentamento e, hoje, é uma ac¢do de formagdo que transcende os muros da escola.
Além das musicas feitas pelo grupo, a banda executa musicas que retratam o campesinato. Sdo musicas de
autores e cantores que reescrevem o Nordeste, como Luiz Gonzaga, Alceu Valenga, Fausto Nilo, Gilberto Gil,
entre outros.

O encantamento que o som do sertdo produz nas plateias levou a banda para vérios lugares sequer
imaginados pelas criancas. Em Brasilia, foram aclamados ao se apresentarem no Auditério Nereu Ramos,
anexo da Camara dos Deputados, em 2010. Cada novo percurso exigia envolvimento das familias, discussao
do repertério, reflexdo sobre aquela existéncia artistica, que tentava explicar e denunciar as coisas do sertao.

O reconhecimento da identidade de um grupo é a possibilidade desse grupo se colocar perante a
sociedade, e garantir seu espaco no debate politico. Segundo Castells (1999, p. 87), “a construgdo social
da identidade sempre ocorre em um contexto marcado pelas relagdes de poder”. E é esse trajeto que as
comunidades camponesas percorrem; pressionando uma légica da dominagdo, contra principalmente a
distribuicdo desigual da terra e o reconhecimento e afirmacdo da identidade e cultura.

A identidade camponesa, muito afirmada pela Banda de Lata pode ser compreendida como um projeto
politico que reflete uma compreensao especifica sobre o rural, pois reconstréi espacos na medida em que
traz a luz o camponés trabalhador que foi desvalorizado e invisibilizado. E faz dele participante ativo do
debate politico.

A relagdo com a terra em uma comunidade rural é regulada também pela memdria, histéria e vinculos
perceptiveis. A valorizagdo da memaria a partir da musica trouxe uma nova dimensdo da luta no Assentamento
Recreio. Na Banda de Lata estd presente ao mesmo tempo, o cognoscivel e o sensivel da luta. A musica nos da
esta chance de trabalharmos a razao e outras dimensdes do sensivel, além do corpo. O que vai de encontro
a recente existéncia de uma lei no Brasil que determina, como conteldo obrigatdrio, o ensino da musica na
Educa¢do Fundamental.



Figura 1: Banda de Lata em Brasilia
Fonte: Banda de Lata, 2011

O grupo produziu um CD como registro de seu trabalho, que, além de concretizar suas producdes,
possibilita uma fonte de recursos financeiros. Os CDs produzidos em parceria com o Governo do Estado do
Ceara foram encarados pelo grupo como registro de um trabalho coletivo, produto de uma histéria de luta
e formacdo, que poderia ser um caminho na busca de melhores condi¢Ges de vida sem ter que migrar para
0s centros urbanos. Estes jovens foram criancas que experimentaram a pedagogia do movimento social do
campo, e chegam na adolescéncia e juventude com uma visdao de campo diferenciada. O grupo Banda de Lata
Crianca Feliz, através da arte e da musica produz um conhecimento e é produzido por ele.

Inserida no movimento de Educa¢do do Campo, esta experiéncia, como afirma Jesus (2006), é algo
mais amplo do que a exaltacdo dos muitos saberes que tém os camponeses. Esta em questdo parte da crise
paradigmatica da ciéncia atual, que ignora outras formas de racionalidade, deslegitimando e marginalizando
outras formas de producdo de saber e de vida que afrontam a légica da acumulacgao.

Os sujeitos do campo, ao lutarem por sua existéncia, ao se organizarem, se reinventam a partir dos proprios
questionamentos. Eles tém a possibilidade de remodelar suas teorias, investigar os paradigmas hegemonicos,
revigorar as discussdes sobre cultura e desenvolvimento das sociedades. Portanto, a Educacao do Campo
aparece como ferramenta que pode contribuir e alterar as condi¢cdes do campo brasileiro. A educacao, neste
prisma, tem que ter seu papel evidenciado, como formadora de consciéncias, como impulsionadora de
participacdo social, elevando homens e mulheres a condicao de cidadaos atentos ao préprio pensar. E, assim,
construtores de uma nova sociedade. Busca-se entdo uma articulacdo entre a pedagogia do movimento dos
povos do campo e as pedagogias da Educacao Musical, inserida no contexto camponés.

Como destaque metodolégico nesta experiéncia, ressaltamos a Pedagogia da Alternancia, que, na
Residéncia Agrdria, tem um aspecto diferenciado dos cursos formais para agricultores e agricultoras, pois
as etapas do tempo universidade e tempo comunidade ndo seguem uma sazonalidade que nos remete aos
tempos agricolas. Ela se adequa, ainda, ao calendario das universidades, a disposicao de recursos, dentre
outros motivos.
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O estudo feito sobre a Pedagogia da Alternancia por Silva (2003) explicita tipologias de alternancia sob a
Otica de varios tedricos desta tematica. Utilizaremos a tipologia de Malglaive (1979), citada por Silva (2003),
gue define trés tipos de alternancia. Sao eles:

a) Afalsa alternancia: consiste em ndo estabelecer ligagGes entre atividades do tempo universitario (em
nosso caso) e atividades praticas (de campo). Embora haja a auséncia de vinculo, os elementos da realidade
sdo acrescidos automaticamente a formacao do alternante.

b) A alternancia aproximativa: consiste na existéncia de uma intencionalidade didatica e pedagdgica
de vincular os dois espacos de formacgao utilizando instrumentos conceituais e metodoldgicos de andlise e
parcial intervengdo na realidade. Embora tenha instrumental de andlise, as tarefas confiadas ao alternante
sdo limitadas, focadas para o trabalho tedrico e muito aquém do que poderia ser desenvolvido a partir dos
conhecimentos aprendidos na escola.

c) A alternancia real: é aquela onde ha um envolvimento real do estudante através de um projeto
pessoal. Ele desempenha atividades da producdo, tem responsabilidades sobre elas e desencadeia uma
interacdo forte entre as etapas de aprendizagem e os diferentes sujeitos desta aprendizagem. E quando o
alternante também é capaz de desenvolver suas atividades realizando um distanciamento reflexivo sobre as
atividades desempenhadas.

A alternancia na Residéncia Agraria tem o papel de formalizar o periodo fora da universidade como
aquele privilegiado para aprender, construir conhecimento de maneira real e tdo oficial quanto no tempo
universidade.

Figura 2: Turma de Residéncia Agraria Cariri recebendo a visita de Parente, companheiro de Luiz Gonzaga
Fonte: Casimiro, 2012
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3 A ARTE

A arte é uma criagdo humana com valores humanos estéticos (beleza). E um conjunto de procedimentos
para realizar obras, no qual aplicamos nossos conhecimentos. Através desses conhecimentos, expressamos
a nossa cultura, nosso desejo de mudanca. E através da arte que enxergamos o passado, reconhecemos o
presente e propomos o futuro.

O homem criou a arte com a necessidade de se expressar, produzir meios de sobrevivéncia, foi entdo que
criou ferramentas para trabalhar a terra e utensilios para cozinhar.

A verdadeira arte visa o maior aprofundamento e a maxima abrangéncia
na captacdo da vida em sua totalidade onicompreensiva. A verdadeira arte,
portanto, sempre se aprofunda na busca daqueles momentos mais essenciais
que se acham ocultos sob a superficie dos fendmenos, mas ndo representa
esses momentos essenciais de maneira abstrata, ou seja, suprimindo os
fenbmenos ou contrapondo-os a esséncia; ao contrario, ela apreende
exatamente aquele processo dialético vital pelo qual a esséncia se transforme
em fendmeno... A verdadeira arte, portanto, fornece sempre um quadro de
conjunto davida humana, representando-a no seu movimento, na sua evolugao

e desenvolvimento (MARX, 2000, p.02).

Para Fischer (1973), a primeira fungdo da arte é a de substituicdo da vida, porque ela coloca o ser humano
em um equilibrio com seu meio circundante, por esse motivo ela problematiza a realidade e proporciona, no
imagindrio, uma sociedade diferente.

A arte nos apresenta o cotidiano, a cultura existente de um povo em determinada época. Ela leva o
individuo a perceber as experiéncias a sua volta, o funcionamento da sociedade. Ela parte do processo
individual para o coletivo; quanto mais envolvimento da coletividade na obra artistica, maior a beleza
encontrada no produto da arte.

A arte é um produto cultural de uma época, de um povo, de um tempo que pode ser passado, presente
e futuro. A arte nao reflete a realidade, ela é a realidade percebida de outro ponto de vista. No Brasil, em
1970, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional inclui no curriculo escolar a Educagao Artistica como
atividade educativa, ndo ainda como disciplina. Na lei 9.394/96 é que a arte é considerada um componente
curricular obrigatério nas escolas. Como disciplina, a educacdo artistica buscava trabalhar com a simbologia
em artes pldsticas (desenhos). Na musica, canticos, adaptagGes; no teatro, simulacGes de pecas teatrais,
principalmente em datas de festas religiosas.

O ensino da Arte era voltado essencialmente para o dominio técnico, mais
centrado na figura do professor; competia a ele transmitir aos alunos codigos,
conceitos e categorias, ligados a padrGes estéticos que variavam de linguagem
para linguagem, mas que tinha em comum, sempre, a reproducédo de modelos
(PCN arte, 1995, p. 25).

Na Banda de Lata, o trabalho artistico é lapidado de forma educativa e coletiva, considerando os
conhecimentos dos participantes e problematizando a vida, tornando os alunos artistas capazes de transformar
e mudar. A musica se destaca como uma arte que influencia e gera processos de conscientizacdo e prazer,
além de ser uma ferramenta de leitura e denuncia da realidade.

91



92

). CONTEXTUALIZADA . ’//

Segundo Pinto (2001), em muitas culturas se desconhece um termo cujo signo sejaidéntico ao de “musica”,
“music”, “zene”, “musique”, “Musik” etc. Na realidade, musica dificilmente é apenas uma organizag¢do sonora
no decorrer de limitado espaco de tempo. E som e movimento num sentido /ato (seja este ligado a produgdo
musical ou a danga) e estd quase sempre em estreita conexdo com outras formas de cultura expressiva.
Considerar este contexto amplo quando se fala em musica, é estar adotando um enfoque antropoldgico. A
insercdo da musica nas varias atividades sociais, e os significados multiplos que decorrem desta interacao,
constitui importante plano de andlise na Antropologia da Musica. A relagdo entre som, imagem e movimento
é enfocada de forma primordial neste tipo de pesquisa.

Aqui, musica ndo é entendida apenas a partir de seus elementos estéticos, mas em primeiro lugar como
uma forma de comunicacdo que possui, semelhante a qualquer tipo de linguagem, seus préprios cédigos.
Musica é manifestacdo de crencas, de identidades, é universal quanto a sua existéncia e importancia em
qualquer que seja a sociedade. Ao mesmo tempo, é singular e de dificil traducdo quando apresentada fora
de seu contexto ou de seu meio cultural. A etnografia da performance musical marca a passagem de uma
analise das estruturas sonoras a andlise do processo musical e suas especificidades. Abre mao do enfoque
sobre a musica enquanto “produto” para adotar um conceito mais abrangente, em que a musica atua como
“processo” de significado social, capaz de gerar estruturas que vao além dos seus aspectos meramente
sonoros.

Desde Max Weber sabemos que toda acdo social estd sujeita a uma dinamica prépria de cunho cultural.
Antropdlogos dos anos 1970 deram continuidade a este pensamento interpretando manifestagdes culturais
como encenacao de determinada pratica social. Além dos aspectos simbdlicos e dos teores comunicativos,
deu-se importancia ao processo cultural incluindo seus pardmetros de contexto, forma e géneros. Passou-se a
considerar ndo apenas o contelido das falas, mas também o ato da fala enquanto fenbmeno de comunicacao,
seus ensejos e sua etnografia. Para uma pesquisa musical, em que musica significa uma forma especifica
de comunicacdo ndo-verbal e em que o momento faz parte do processo histérico, as partes ndo fixadas e
improvisadas tomam espaco central da investigacao.

O envolvimento com a linguagem musical proporciona musica como uma manifestacdo do produto
artistico produzida mediante relagGes sociais. A musica esta em cada pessoa, ou no ato de criar texto, ritmo
e som, enfim, é expressa e compreendida no cantar, no ouvir, no comunicar, no ler e compreender uma
leitura de tempo e espaco. Ao mesmo tempo em que a producdo musical da Banda de Lata é um processo
coletivo de organizacdo e formacao, é também uma ferramenta de desenvolvimento do individuo, a qual
trabalha dimensdes pessoais articuladas a participagdo em um coletivo, gerando frutos de transformacdo
social e individual. Ressignificar ferramentas de trabalho no campo, transformar o disco de um arado em
um instrumento, tambores de dgua em elementos percussivos, é também ressignificar a vida no sertdo de
Quixeramobim. Podemos imaginar que a construcdo de instrumentos é também a construcdo dos sujeitos
gue, olhando ao redor, percebem além do dbvio: percebem o som, a estética, a histdria, e organizam os
planos de futuro, coletivamente.

A seguir, algumas letras de musicas do primeiro CD da banda, que refletem o olhar sobre o sertdo e sobre
a realidade que os cerca.



BANDA DE LATA
Quadras populares

Vi uma estrela tdo alta
Vi uma estrela tao fria
Era uma estrela sozinha
Luzindo no fim do dia

Subi na serra do fogo
Com sapato de algodao
O sapato pegou fogo

Eu voltei com pé no chao

REFRAO

Canta meninada
Meninada canta
Canta meninada
Que avida nos encanta

I

Menina dos olhos grandes
Nao olhes tanto pra mim
Se ndo queres meu amor
Por que me amas assim?

Em cima daquela serra

Tem duas pedras de amolar
Uma amola outra desamola
Coisa boa é namorar

1

Eu subi sete batentes

Avistei sete cidades

Meu benzinho esta tdo longe
Que me mata de saudade

/&y

Quer que eu faca com vocé
O que fiz com a mae do cao
Fiz ela subir a serra

Na ponta do meu facao

v

La no fundo do quintal

Tem um tacho de melado
Quem ndo sabe cantar verso
E melhor ficar calado

Vocé me mandou cantar
Pensando que eu ndo sabia
Mas eu sou que nem cigarra
Canto sempre todo dia

A musica Canta Meninada faz parte de um trabalho feito com as criancas e jovens a partir da meméria
dos adultos em relagdo a quadras populares. Realizou-se em conjunto com professores da escola do campo
do assentamento, exercicios de leitura interpretativa, identificando géneros textuais, estrofes, versos, rimas.
A partir dessas quadras, construimos o refrdo “canta meninada/ meninada canta/ canta meninada/ que a
vida nos encanta”. Usamos as quadras como as estrofes das musicas, revivendo as rodinhas nas noites de lua
nos terreiros das comunidades quando brincdvamos de recitar versos. A meia quadra, outra musica deste
CD, representa um elemento muito usado pelos repentistas no improviso. E uma brincadeira com as palavras
e o verso, onde um verso responde ao outro em uma rima, valorizando a cultura popular da comunidade e
transformando esse conhecimento em musica.

NAO VOU SAIR DO CAMPO

(GILVAN SANTOS)
REFRAO

Nao vou sair do campo
Pra poder ir pra escola
Educagdo do campo

E direito e n3o esmola

O povo camponés
O homem e a mulher
O negro quilombola
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No seu canto de afoxé
Ticuna, e caeté
Castanheiro e seringueiro
Pesqueiros e posseiros
Nesta luta esta de pé

REFRAO

Cultura e produgao
Sujeitos da cultura

A nossa agricultura

Pra o bem da populagao
Construir uma nagao
Construir soberania

Pra viver um novo dia
Com mais organizag¢ao

Quem vive da floresta

Dos rios e dos mares

De todos os lugares

Onde o povo abre uma fresta
Quem a sua forca empresta
Os quilombos e as aldeias
Quem a terra semeia

Venha aqui fazer a festa.

A musica Ndo vou sair do Campo virou uma espécie de hino do movimento da Educa¢do do Campo. Este
movimento ndo aceita a situacdo de desigualdade, violéncia e descaso com que é tratada a populacdo rural.
Ele estd inserido na discussdao dos modelos de desenvolvimento do campo, especialmente na luta pela terra
e por direitos da populagdo campesina. O projeto de Educacdo do Campo é da classe trabalhadora do campo,
faz parte da luta pela garantia do direito de todo trabalhador ter educacdo. Este projeto ja nasceu querendo
dar conteldo a este direito, nasceu com intencionalidade e, obrigatoriamente, relagdo com o Estado, embora
nao se resuma a uma politica publica. Este universo que se amplia também reflete para além da escolarizacdo
do homem e da mulher do campo, reflete a formagdao de quem vem atuar no campo. E para isso é necessario

uma grande revolucdo nas escolas técnicas, marcadas pelo estigma da Revolugdo Verde.

A Educagdo do Campo é algo mais amplo do que afirmar e exaltar os muitos
saberes que tem os camponeses. Estda em causa parte da crise paradigmatica
da ciéncia atual que ignora outras formas de racionalidade, deslegitimando e
marginalizando outras formas de produgdo de saber e de vida que afrontam a
l6gica da acumulagdo (JESUS, 2006, p.52).



Os sujeitos do campo, ao lutarem por sua existéncia, ao se organizarem, se reinventam a partir dos préprios
guestionamentos, tém a possibilidade de remodelar suas teorias, investigar os paradigmas hegemonicos,
revigorar as discussdes sobre cultura e desenvolvimento das sociedades. Portanto, a Educacao do Campo
aparece como ferramenta que pode contribuir e alterar as condi¢cées do campo brasileiro. E é também a
partir deste conjunto de ideias que a Banda de Lata nasce e se fortalece.

PROFISSOES E LUTAS
(AILTON BRASIL E BANDA DE LATA)

Se comeca a chover

L4 na nossa regido
Sertanejo se anima

Sé se escuta a cangao
Cava, cava, cava

Cava, cava, cava, cava

E vai cavando a terra

Pra plantar milho e feijao

E o pedreiro da cidade
Cheio de satisfacao

Pega cal, cimento e barro
Faz uma misturagao
Sobe, sobe, sobe

Sobe, sobe, sobe, sobe
De tijolo em tijolo

Vai subindo a construcao

De madrugada o padeiro
Ndo teme a escuriddo

Sai de casa pro trabalho

E um grande cidad3o
Mexe, mexe, mexe

Vira, vira, vira, vira

Mexe a massa, vira a massa
Sol nasceu ja fez o pao

O professor na sua escola
Olha pra situacao

O saldrio ndo agrada
Falta a motivacao

Soma, soma, soma
Soma, soma, soma, soma
Mas ele ndo desiste

De ensinar sua licao
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E a mulher dona de casa
Da cidade e do sertdo
Acorda de manhad cedo
N3do descansa meu irmdo
Varre, varre, varre

Varre, varre, varre, varre
Quando chega meio dia
Ja ta pronto o baido

E o velhinho aposentado
Lutando igual a Sansdo
Sustentando filho e neto
Seja inverno ou verao
Ai, ai, ai,

Ai, ai, ai, ai

Sé sendo nordestino

Pra aguentar esse rojdo

Com madeira e serrote
Talhadeira e puncdo
Salve o nosso carpinteiro
Que beleza meu irmdo
Teco, teco, teco,

Teco, teco, teco, teco

De martelo em martelo
Pra ganhar o seu quinhdo

Os operdrios da fabrica
Na maior judiacdo

Sai de casa cinco horas
Meia noite chegou ndo
Vamos, vamos, vamos

Vamos, vamos, vamos, vamos

Um cardume de peixinhos
Engordando um tubarao

Esta musica, Profissées e Lutas, denuncia, através dos versos “os operarios das fabricas na maior judiacdo/
sai de casa cinco horas meia noite voltou ndo/ vamos, vamos, vamos, vamos, vamos, vamos, vamos/ um
cardume de peixinho engordando tubardo”, a jornada de trabalho das fabricas, especialmente as de sapatos,
presentes no municipio de Quixeramobim, que exploram a forca de trabalho da juventude pobre do campo
e da cidade.



DE QUALQUER JEITO
(Banda de Lata e Ailton Brasil)

Nos chamaram pra tocar
E eu vou me preparar
Quero ver como é que é
O povo ta esperando

A menina se animando

Eu vou, nem que seja a pé

Em cima de um caminhdo, eu vou, eu vou
No carro da redengao, eu vou, eu vou
Seja noite ou seja dia

Com sol quente ou chuva fria

Eu vou, eu vou, eu vou

E uma coisa diferente
Sempre junta muita gente
Quando a banda vai tocar
Eu me ligo na batida

Pois alegra a minha vida
Da vontade de dangar

E no lombo de jumento, eu vou, eu vou
Na carrocga do trator, eu vou, eu vou
Pode ser num pau-de-arara

Ou entdo de Guanabara

Eu vou, eu vou, eu vou.

As musicas ProfissGes e Lutas e De qualquer jeito sdo expressées poéticas do dia a dia no sertdo, da
chegada da chuva e das dificuldades da Banda para se apresentar nas comunidades. Tal qual aos agricultores
dos assentamentos, na lida da producdo agricola este coletivo musical também enfrenta os desafios do rural
sertanejo da Reforma Agrdria. Ha dificuldades com transporte, vias de acesso e a exploragao da forca de
trabalho.

Na musica De qualquer jeito, esta presente a descri¢cdo de uma histéria real, vivenciada pela prépria banda.
Uma comunidade que, festejando o dia das criancas, os convidou para que fizessem uma apresentacdo. A
coordenacdo do grupo, como nao tinha transporte, pediu que a comunidade providenciasse, e o transporte
providenciado foi um caminhdo de carregar pedras. No percurso tinha uma blitz da policia rodoviaria e o
grupo que estava em um transporte inadequado acabou esperando o fim da blitz para prosseguir viagem, o
gue gerou um atraso de horas na apresentac¢do. Para a surpresa de todos, a comunidade estava esperando o
grupo e foi uma das melhores apresentagbes, como descrito por alguns participantes.
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Figura 3: Banda de Lata na Quiarte
Fonte: Banda de Lata

No CD, ha uma musica com o titulo Banda de lata canta, bate e toca, de autoria de Aucélio Coutinho, pai
de um dos integrantes da banda. Nela, encontramos descrita a alegria dos(as) meninos(as) ao participarem
do grupo. Estd expresso o poder da linguagem musical e o envolvimento da familia. Além da produ¢dao musical
de um dos pais, ha relatos de pais sobre a importancia da banda para a valorizacdo da cultura, arte e da
educacado na vida de seus filhos.

A musica O terreiro de Maria apresenta a vida no raiar do dia no campo, é o som da natureza dos
animais que desperta o sono dos camponeses. Essa musica traz alguns questionamentos: que campo temos
atualmente? Que som se escuta hoje antes da luz solar? Quais as Marias de hoje? Como cuidamos dos animais,
da natureza? Salienta, ainda, a criacdo dos animais de quintal, que ajudam na alimentagdo e representam
uma importante face da segurancga alimentar da familia.

O TERREIRO DE MARIA
(BANDA DE LATA)

O galo canta

O soim assobia
Assim ¢é a festa

No terreiro de Maria

O capote diz t6 fraco
O peru é glu, glu, glu



O pato é qua, qua
E tem até cururu (bis)

I

A cabra diz bé

A vaca ela muge

O cavalo relincha

E os cachorros ndo se unem

Ao canto do campina
E também do cancdo
Ao som do bem-te-vi
E do corrupido.

De manhazinha

E aquela animacéo
Maria se alevanta
E acende o fogdo.

A partir do trabalho da Banda de Lata Crianca Feliz, o Assentamento, através da Associa¢cdo dos Assentados
do Assentamento Recreio, conseguiu, junto a Secretaria de Cultura do Estado do Ceard tanto um Ponto de
Cultura, que oportunizou curso de canto, percussao, violdao, producdo de cordel, oficinas de construcao de
instrumento musical, oficinas de xilogravura, de dancas regionais, como também uma sala com equipamentos
e acesso a internet, conectando os alunos com o mundo a partir de seu lugar, isto é, no campo.

O grupo, a partir do desenvolvimento da musica, vem motivando criangas, adolescentes e jovens do
Semiarido do Ceard. Apresenta o assentamento como lugar de prosperidade conseguindo, inclusive, alguns
projetos, equipamentos e prédios. O grupo se mantém com as criangas do assentamento, que permanecem
até quando quiserem e puderem contribuir com os objetivos propostos.

O ingresso na Banda envolve uma selecdo que é composta por um periodo de ensaios, reunides e
algumas apresentacdes. Apds esse periodo, o grupo se relne e avalia e comunica os selecionados, levando
em considerac¢do sua vida escolar e desempenho nesta primeira etapa.

4 CONCLUSOES

Para que as universidades e os movimentos sociais formulem propostas de Educac¢do Transformadoras,
é necessario, como diz Mészaros (2005), superarem os antagonismos estruturais da nossa sociedade, pois
estes bloqueiam o caminho para uma mudanca absolutamente necessaria, sem a qual ndo ha sobrevivéncia
para a humanidade, muito menos para a melhoria de suas condi¢cOes de existéncia. A Residéncia Agraria se
propde ser um projeto camponés e universitdrio, proposta radical de mudanca educacional, mas esta exposta
as margens corretivas do capital, presentes dentro das universidades, dentro do Estado gestor publico e
também dentro do movimento social. Fazer a ruptura com o paradigma da separagcdo entre a teoria e a
pratica, razdo e emocao, ciéncia e arte, ciéncia e mito, é opgao para transformacao social qualitativa.
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A arte apresenta-se aqui como uma linguagem que desenvolve um conhecimento que busca renovar as
acbes do ser humano na sociedade. A arte na Banda de Lata reafirma aos jovens do campo que o campo é
espaco de arte, cultura e de vida. O campo da Reforma Agraria constréi uma arte que é problematizadora,
gue emerge das teorias pedagdgicas e se materializa na dialdgica da Educagdo do Campo. Uma arte que,
segundo Freire (1993), propicie uma ac¢do transformadora que questione a realidade, que retire da realidade
os elementos de sua criacdo, mas que crie outra realidade na qual homens e mulheres ampliem suas
possibilidades.

O trabalho da Banda de Lata é uma arte que vem contra a ideologia da indUstria cultural. Que, através
de seus instrumentos, desenhos, ritmos e musicas, expressa, denuncia, valoriza a vida e propde outra vida,
criando possibilidades novas para estes sujeitos da Reforma Agraria.

As viagens feitas pelas criancas, o conhecimento de culturas diferentes, a valorizagdo da comunidade,
e da identidade de camponés estdo registrados no trabalho da Banda. Ela se traduz como uma alternativa
encontrada na arte que, somada a uma Educacdo Contextualizada, do campo, ao debate agroecoldgico, vem
reafirmando que o campo é lugar de conhecimento, de cultura, de arte e de produgao.
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CAPITULO 6

Educacao Contextualizada e
protagonismo juvenil rural
nas ondas do radio: analise de
recepc¢ao no Assentamento
Santa Rita/Serra Talhada-PE

Daniel José do Nascimento Ferreira
Cicera Robstania Laranjeira dos Passos



1 INTRODUCAO

O radio ainda é o veiculo de comunicagao mais popular nos interiores do Nordeste brasileiro. Ndo poderia
ser diferente nos municipios do interior de Pernambuco, principalmente nas comunidades rurais, por ser
um veiculo de facil acesso, aparelho de baixo custo, dindmico e que chega a todas as camadas sociais. O
Ministério das Comunica¢Ges assumiu o compromisso publico que até o ano de 2007 todos os municipios
brasileiros seriam atendidos por pelo menos um servico de radiodifusdo. Apesar do poderio e também da
massificacdo de outros meios de comunicacdo, como a TV e a Internet, o radio ainda desperta o fascinio e o
encanto de muitos ouvintes Brasil afora.

1.1 PROGRAMA DE RADIO APOSTANDO NO SEMIARIDO E A JUVENTUDE RURAL

E neste contexto que a organizacdo ndo-governamental Centro de Educagdo Comunitéria Rural (CECOR),
através do programa de radio Apostando no Semiarido, acompanha os jovens em comunidades rurais de dos
municipios de Santa Cruz da Baixa Verde, Flores e Serra Talhada, em Pernambuco. Esses jovens participam da
formacdo, producdo e apresentagao do programa. O Apostando no Semidrido é veiculado na radio Villa Bela
FM em Serra Talhada — PE todos os domingos, das 08h as 08h30min. O horario é estratégico, pois durante a
semana esses jovens se ocupam dos afazeres da roga, da casa ou da escola. As edi¢gdes dos programas e as
capacitacGes sdo realizadas com o acompanhamento do nucleo de comunicagdo da respectiva instituicao.

O CECOR se utiliza de varios meios e espacos para desenvolver as atividades de formac¢do com jovens, como
oficinas, encontros, intercambios, trabalhos em grupo e atividades praticas. Nas oficinas, eles compreendem
a conceitua¢do da comunicagdo e do radio, aprendem técnicas de texto e locucdo radiofonicos e debatem
o papel e a democratizacdo dos meios de comunicacdo. Essas formagdes ocorrem duas vezes em cada
semestre e as reunies de pauta sdo realizadas mensalmente. Os jovens também opinam na selecdo musical
dos programas de acordo com a sua preferéncia ou género musical. Geralmente, sdo can¢des que falam do
Sertdo, da nordestinidade, dos habitos e costumes do Semiarido, como os estilos musicais forrd, xote e baido.

Além de participarem da formagdo como comunicadores populares, esses jovens também pautam os
programas com temas pertinentes a sua realidade ou por assuntos que dizem respeito ao seu cotidiano, tais
como agricultura familiar, Agroecologia, desertificagdo, mudancas climaticas e convivéncia como o Semiarido.
Politicas publicas, organizagdo comunitdria, acesso a crédito e programas, grupos de jovens, cidadania, manejo
de animais, producdo de hortalicas e seguranca alimentar sdo temas abordados também pelos jovens. No
entanto, cabe aqui analisar a recepc¢ao desse programa pelos jovens rurais do Assentamento Santa Rita, como
um recorte geografico mais delimitado e especifico.

A juventude rural é aqui entendida como uma categoria socialmente construida, constituindo uma
situacdo especifica da condicdo juvenil determinada pelo lugar de vida (ABRAMO, 1997). O jovem rural tem
como caracteristica a vida no meio rural a partir da qual constréi suas relagdes familiares que alicercam sua
visdo de mundo.

No Brasil, especificamente, diante da evidéncia das transformacGes vividas pelo meio rural no atual
contexto de globalizacdo, muitos dos estudos desenvolvidos sobre a juventude rural tém depositado suas
preocupacles na maioria das vezes nas questdes referentes a sucessdo hereditaria na agricultura familiar
(ABRAMOVAY et al., 1998; BRUMER e ROSAS et al., 2000). E outros tém dado importancia a questdo da
migracdo e da relacdo dos jovens rurais com o mundo urbano (CARNEIRO, 1998; CASTRO, 2005; STROPASOLAS,
2006).
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Entretanto, os estudos ndo tém demonstrado uma preocupacdo de pensar a juventude rural como sujeito
protagonista, seja na sua comunidade, seja na sua familia, seja no seu grupo de convivio. Castro (2008) aponta
como uma das dificuldades para o protagonismo juvenil a reproducdo social dos papéis patriarcais familiares
e comunitarios: “Pensar a insercdao desse jovem no meio rural hoje implica enfrentar o esforco de analisar a
reproducdo das relagdes de hierarquia, onde o jovem ocupa um papel privilegiado nos discursos, mas ndo
nas praticas” (CASTRO, 2008, p.29).

Martin-Barbero (2008, p.12) aponta um caminho contraditério em se tratando da juventude:

Estamos diante de uma juventude que possui mais oportunidade
de alcancgar a educagdo e a informagdo, porém muito menos acesso
ao emprego e ao poder; dotada de maior aptiddo para mudangas
produtivas, mas que acaba sendo, no entanto, a mais excluida desse
processo; com maior afluéncia ao consumo simbdlico, mas com forte
restricdo ao consumo material; com grande senso de protagonismo
e autodeterminac¢do, enquanto a vida da maioria se desenvolve na
precariedade e na desmobilizacdo; e, por fim, uma juventude mais
objeto de politicas do que sujeito-ator de mudangas.

De acordo com Baptista (2005), estas conclusGes desafiam os governos, e desafiam especialmente os
agricultores e agricultoras familiares e suas organiza¢des representativas, na perspectiva de repensar suas
praticas, seus espacos de reflexao e deliberacao, considerando os jovens como protagonistas de processos. E o
radio, especificamente o programa Apostando no Semidrido, parece ter oportunizado ao jovem experimentar
desse protagonismo.

Entre os problemas enfrentados pelo jovem rural, estdo a sucessao rural e o enxergar-se como protagonista
dentro do meio. Aponta-se que, para a permanéncia desses jovens neste meio torna-se imprescindivel (i)
um maior acesso a informacao, seja via escolarizacdo formal ou outras praticas educativas; (ii) uma revisdao
nos padrées de sucessdo e heranca; (iii) politica de acesso a terra que priorize os jovens agricultores; (iv)
uma abertura dos espacgos decisérios a participacdo desses atores, seja no ambito da familia, seja no ambito
comunitario; (v) possibilidade de articulacdo de diferentes ldgicas reprodutivas, bem como uma rediscussao
das relagOes no seio familiar, recolocando o lugar do paternalismo nesses nucleos, que, na maioria das vezes,
representa, para os jovens, vigilancia e controle.

Nesse sentido, Josso (2004, p.87) descreve a importancia de cada pessoa encontrar “seu devido lugar”
para que tenhamos a nogdo de quem somos:

(...) cada pessoa a sua maneira participa de uma questdo essencial
que gira em torno da possibilidade de encontrar “seu devido” lugar
numa comunidade, de definir orientacGes de vida que satisfagam um
sentimento de integridade e de autenticidade e de colocar em evidéncia
a formacdo dos sentimentos que ddo um colorido ao “conforto de
viver”.

A necessidade de participar de um grupo, de uma sociedade, de um lugar que possa identificar como lar
é fundamental para a construgao de uma identidade coletiva em que as pessoas possam compartilhar formas
de habitar aqueles espacos. A comunidade rural deve sim, ser esse espago de referéncia e de identidade
desse jovem rural. Hall (2001) fala da importancia de estarmos “etnicamente situados”, ja que todos falam a
partir de um lugar, de uma histéria de vida, de uma experiéncia.



1.2 JUVENTUDE RURAL, RADIO E EDUCACAQ: UM DIALOGO DE SABERES

O radio pode ser referenciado como um campo de processos no qual esse protagonismo acontece.
Atualmente este meio de comunicagdo atinge todas as camadas da sociedade, desde as grandes metrdépoles
até os locais mais afastados e ermos do pais. Com mais de oitenta anos, o radio soube como poucos assimilar
as novas tecnologias, mantendo um publico cativo e conquistando ouvintes onde quer que eles estivessem.

O radio alcanga 96% do territério nacional —a maior cobertura entre todos os meios de comunicagdo, com
um publico de aproximadamente noventa milhdes de ouvintes (JUNG, 2005). Do agricultor ao alto executivo,
diariamente essas milhdes de pessoas sintonizam a emissora preferida em busca de noticias, informacgées ou
mesmo de uma palavra amiga. Com tamanha abrangéncia, dd para perceber aimportancia desse veiculo. Ndo
poderia ser diferente essa perpetuacao e atuacdo da importancia do radio para os jovens do Assentamento
Santa Rita.

O radio surgiu como instrumento de cidadania e fortalecimento comunitario, um dos meios democraticos
pelo qual a populacdo poderia exercer o direito a comunicacdo, passando de receptor passivo a produtor de
conteudo. Esse veiculo torna-se um espaco de producdo de conhecimento, prestacdo de servico e cidadania,
como constata Tauk Santos el al. (2008, p.18)

Desde o inicio da popularizagao do radio, como veiculo de comunicagdo
de massa, as culturas populares ja demonstravam interesse por esse
veiculo gragas a articulacdo dos setores progressistas da Igreja Catdlica
em fins da década de 50, mas logo desarticuladas pelo Golpe Militar de
1964. Somente na década de 80, em Sdo Paulo e em outras cidades,
surgem diversas radios ligadas a movimentos sociais e outras sem
influéncia politica que visam a democratizagdo da comunicagdo. Este
movimento é ainda mais intenso a partir da constituinte de 1988,
qguando é fortemente retomada a luta pela democratizagdo dos meios
de comunicagao.

Piovesan (2004) destaca que o radio estd ligado diretamente ao cotidiano das pessoas. A escola jamais
podera fugir ou negar as midias como parte do cotidiano das pessoas. O rddio também faz parte do mundo da
escola, do educando e do educador. “O radio, assim como outros veiculos de comunicagdo, é mais dinamico,
atraente, sedutor e rapido do que a dindmica escolar. Os meios de comunicagao sdo a extensdo do homem”
(MCLUHAN, 1971, p. 36).

Esse veiculo desempenha, ao mesmo tempo, papel protagonista e coadjuvante nos processos de
educacao informal contribuindo para aumentar o repertdrio dos saberes. O rddio passa a ser parte integrante
da educacdo quando a sala de aula, o livro didatico e o professor ja deixaram de ser a Unica fonte e referéncia
para o aprendizado dos jovens alunos, pois elementos de educa¢do podem ser buscados em qualquer parte,
tanto por meio da internet como de outros meios de comunicacao, especialmente o rddio. Os meios de
comunicagdo também constituem uma segunda escola, uma escola paralela a convencional. O radio e a
escola dialogam constantemente nos universos dos saberes e na constru¢ao do conhecimento das pessoas,
em especial para os jovens do Assentamento Santa Rita.

A escola em tempo de convergéncias midiaticas e das eras tecnoldgicas e digitais deixou de ser o local
exclusivo do saber e da producdo do conhecimento. Atualmente, sdo diversos saberes e conhecimentos,
multiplicados pelas novas tecnologias da comunicagdo, que invadem o cotidiano de cada pessoa. As midias
pautam também os didlogos, as opinides e os conhecimentos das pessoas. Discutem em casa, na comunidade,
no jogo de futebol ou nos encontros de grupos o que foi noticiado no rddio ou a trama da novela. Para Moran
(1993), essas habilidades dos meios de comunicagdo sdo praticamente ignoradas pela escola.
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Essa interagdo com as midias pode conduzir o jovem educando a constru¢do do conhecimento, a reflexao
e as intervengdes no seu lugar e no seu convivio, conjugando também a reflexdao das linguagens e a produgao
midiatica, especificamente do radio, em sala de aula. Os meios de comunica¢do podem possibilitar ao aluno
compartilhar, democraticamente, com outros colegas o saber construido e novos conhecimentos. Sdo espacos
de convergéncias e de constante interacdo: o radio como espaco de educacdo, formacao e construcao de
conhecimento, e a escola também no seu papel de reflexdes sobre os meios de comunicacao e apropriacao
dos elementos e debates de tematicas do radio.

Essa construcdo de saberes entre radio e escola ndo é aleatéria, sem referéncia ou muito menos
desprovida de regulamentac¢do. O Estado brasileiro reconhece esse papel dos meios de comunicagdo para
dentro da sala de aula. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional 9.394/86, as Diretrizes Curriculares
e os Novos Parametros Curriculares Nacionais (2013) incluem os meios de comunica¢cdo como também um
espaco escolar, propondo ao educador trabalha-los interdisciplinarmente.

Barbosa Filho (2003) acredita que ainda hoje ha uma grande contribuicdo do radio na afirmacao de valores
e ideais coletivos como democracia e cidadania. Ressalta a func¢do social do veiculo por atuar como agente
de formacdo coletivo, e também sua fungdo comunitaria, dada a grande forgca e poder de convencimento do
radio na prestacdo de servigo: “Estamos fazendo uso de um meio o qual influencia o cotidiano das pessoas, e
assim nos possibilita resultados positivos” (BARBOSA FILHO, 2003, p.26).

O processo que se da até o programa Apostando no Semidrido é uma proposta de coparticipacao, ou seja,
integracdo de todos os participantes, em seus diversos niveis, em torno de determinados objetivos e metas
comuns, visando ndo apenas a divulgacdo de temas, mas a criacdo de um ambiente reflexivo que permita a
insercdo critica e ativa de diferentes atores sociais, assim como busque fortalecer o papel de comunicadores
populares que eles possuem, atingindo grupos diversos em diferentes momentos: sala de aula, roda de
amigos, associagdo, ou encontro na bodega.

Freire (1983) referencia educac¢do e comunicagao como caminhos paralelos, que muitas vezes se cruzam. A
perspectiva dialégica tem apoio tedrico no idedrio educacional deste autor bem como em outros pensadores
defensores de uma pedagogia libertadora. Ha a intencdo de que os sujeitos envolvidos sejam considerados
tendo em vista o saber que ja trazem subjacentes as suas praticas, numa abordagem de didlogo entre saberes:
o saber erudito e o saber popular. E o0 que se chama de Educac3o Contextualizada, ja tempos atras defendida
e apontada por Paulo Freire, valorizando o saber popular e o conhecimento local.

A Educacdo Contextualizada deve levar em consideracdo a realidade sociocultural, econdmica e ambiental
do Semidrido brasileiro, além dos sujeitos que compdem essa realidade, seus saberes, suas tradicdes e suas
formas de estar no mundo. Pensar e dar conta de uma educacdo contextualizada naregido do Semiarido requer
um exercicio e um desafio, pois ainda hoje os livros didaticos trazem a seca e a miséria dentro do conjunto
“naturalizado” e apresentam a realidade do Sul e Sudeste, tendo em vista que as editoras estdo localizadas
nesse eixo (Sul-Sudeste). Em nenhum, ou quase nenhum, momento os materiais didaticos dialogam com a
realidade local na perspectiva da convivéncia com o Semidrido. A escola e o radio devem também caminhar
na légica da Educagdo Contextualizada.

Para Braga (2007, p.35), a educagdo contextualizada deve se caracterizar por trés dimensdes:

1) Ado estarjunto para, naliberdade da existéncia, construiridentidades
e compartilhar a vida; 2) A do viver comum, que é mais do que estar
junto, pois implica aceitar o outro ser vivo (homem e natureza) como
legitimo outro, na sua “existencialidade”, identidade e subjetividade; e
3) A da contestacdo e da luta, da dialética da existéncia e da afirmacdo
da diferenca, onde buscamos o equilibrio entre as forcas opostas da
vida. Educar para a convivéncia e trabalhar essas dimensdes junto com
os sujeitos do processo educativo.



A Educacdo Contextualizada na perspectiva da convivéncia com o Semiarido deve levar em consideracao
um conjunto de praticas e processos que contribuam para uma existéncia mais digna e humana, colaborando
para uma relacdo equilibrada entre as pessoas e o lugar onde vivem. Esse processo educativo que propde o
saber das relagGes sociais deve estabelecer outras interagdes e aspectos que compde a vida comunitdria. Nesse
caso, o programa de radio Apostando no Semidrido tem contribuido para essas trocas de saberes e relagdes
entre jovens e familias agricultoras do Assentamento Santa Rita. “O processo educativo contextualizado
implica uma metodologia de intervencdo social que supde um modo de conceber, aprender e (re)significar a
realidade para nela atuar, visando a transforma-la” (BRAGA, 2007, p. 42).

Quando se coloca que o programa de radio Apostando no Semidrido é também um espaco de formacao e
de construgdo de conhecimento, esse mesmo ambiente é um lugar propicio para a educacdo contextualizada.
As entrevistas, a trilha sonora, as pautas, as receitas de alimentos e de plantas medicinais apresentadas pelos
jovens no programa de radio também se constituem uma forma de Educacdo Contextualizada, pois dialogam
com os contextos locais dessa juventude rural e das familias agricultoras do Assentamento Santa Rita.

Assim como o programa Apostando no Semidrido contempla a diversidade cultural do Semiarido,
a educagdo também deve defender a valorizagdo da diversidade cultural, a garantia para a manifestagao
ética, politica e cultural das minorias étnicas, religiosas, politicas e sexuais, a democratizagao da informacgao
e a redugdo do tempo de trabalho, para que todas as pessoas possam participar dos bens culturais da
humanidade. “E também uma pedagogia da educacdo multicultural” (GADOTTI, 2013, p.41).

A sala de aula desses jovens rurais do Assentamento Santa Rita pode ser ainda uma extensdo do programa
de radio Apostando do Semidrido ao levarem as reflexdes e debates para junto do coletivo. Construir uma
proposta de Educacao Contextualizada no Semiarido brasileiro exige que os professores procurem re-aprender
a aprender para poder ajudar o seu aluno a tornar-se um aluno-reflexivo de sua realidade. “O aluno aprende
refletindo sobre sua acdo e interagindo no meio social, ja o professor, amplia seu olhar sobre o mundo no
momento em que se desafia a pensar sobre sua pratica no processo de reflexdo-na-a¢do” (SCHON,1995,
p.35).

Neste contexto, o radio também pode se tornar, para os jovens rurais do Assentamento Santa Rita, uma
instituicdo educativa com um novo espaco de representacgdo de falas e lutas dessa juventude. Tal pensamento

é reforgcado por Gohn (2005, p.30):
Entendemos a participagdo como um processo de vivéncia que
imprime a um grupo ou movimento social, tornando-o protagonista de
sua histdria, desenvolvendo uma consciéncia critica e desalienadora,
agregando forca sociopolitica a esse grupo ou acdo coletiva, e gerando
novos valores e uma cultura politica nova.

Esse fendmeno de apropriacdo e reflexdes do programa de radio, nos estudos de comunicagdo, é
chamado de analise de recepg¢do. Martin-Barbero (2003) e Canclini (2001) pesquisam a recepgdo a partir de
uma analise cultural e da histéria de vida das pessoas. Indicam varios fatores que estruturam o processo de
recepcdo, como o saber, a cultura, a politica, a etnia e as condi¢Ges situacionais dos individuos. A recepc¢do
passa a ser vista como um lugar de partida para se repensar o processo da comunicagao por inteiro, e nao
como um lugar de chegada de uma informacdo ou de um significado.

Tauk Santos et al. (1999, p.14) aponta que os estudos de recep¢do tém como propdsito “explicar qual
é a relacdo estabelecida entre as culturas populares e a cultura hegemodnica a partir da perspectiva das
mediacGes”. A autora considera que é fundamental, para os estudos de recepcdo, o espaco do cotidiano, pois
é nesse “espaco do cotidiano que as mediagOes se explicitam”. Assim, é no cotidiano que se processa e se
materializa a agao.
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Foi a partir do tripé juventude rural — radio — Educacdo Contextualizada que a pesquisa ancorou como
contexto o cotidiano e o local dos jovens rurais do Assentamento Santa Rita a partir da andlise de recep¢ao do
programa de radio Apostando no Semidrido. Nada melhor do que essa triade (jovem, radio e educagao) para
refletir e debater em tempos de convergéncias midiaticas e redes sociais, as novas ruralidades e os novos
olhares para a educacdo.

2 MATERIAIS E METODOS

O Assentamento esta localizado a 28 km da sede do municipio de Serra Talhada, em pleno Semidrido
pernambucano (Figura 1). A drea em estudo possui um total de 236 hectares, com a disponibilidade de
energia elétrica, e esta dividida em lotes de aproximadamente 27 hectares cada.

Serra Talhada esta localizada no Sertdo do Pajeu, bem no centro do estado. E conhecida como a capital
do Xaxado e fica a 415 km da capital pernambucana, Recife. E a segunda cidade mais importante do Sertio
de Pernambuco e o principal municipio da mesorregido do Sertdo pernambucano. Cidade polo em saude,
educacdo e comércio, possui uma populacdo superior a 80 mil habitantes.
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Figura 1: Mapa do Estado de Pernambuco com destaque para o municipio de Serra Talhada
Fonte: INSA, 2014.
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O principal instrumento de analise foi o resultado do questiondrio sistematico com 13 questbes e
alternativas de multiplas escolhas (vide Apéndice). Foram entrevistados 32 jovens, destes 10 ouvem o
programa. Este Ultimo publico é que foi o alvo da andlise, visto que a proposta do trabalho é uma andlise de
recepgao, ou seja, sé interessou os jovens que, de fato, ouvem o programa Apostando no Semidrido.

A aplicagdo do questionario foi realizada no més de margo de 2013, propositalmente em um dia de
domingo. O dia foi determinante para entrevistar os jovens pois, durante a semana a maioria estuda e trabalha
na agricultura familiar. As perguntas do questiondrio versavam sobre a ocupacdo deles, fonte de renda da
familia, participacdo em alguma associacao, formato do programa de radio, temas abordados, avaliacdo da
trilha sonora e o meio de comunicacdo que os jovens mais utilizam para se informar. Como complemento
da pesquisa foram analisados arquivos impressos (relatérios, sistematizacao de experiéncias, informativos
institucionais), fotos e dudios do programa.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Do universo entrevistado de 32 jovens no Assentamento Santa Rita, 56,25% sdo do sexo feminino e 43,75%
do sexo masculino, com idades entre 18 a 29 anos. Afirmaram ouvir e conhecer o programa Apostando no
Semidrido, 31,25% dos entrevistados, sendo que deste percentual, 18,75% sdao mulheres e 12,5% homens.
Apenas 9,37 ndo conhecem o referido programa. Estes resultados serviram de aporte para embasar a
discussao.

O Assentamento Santa Rita foi fundado no ano de 2002 com 10 familias e um total de 16 criangas.
Atualmente, habitam na localidade cerca de 60 familias e aproximadamente 35 jovens. Os moradores estdo
organizados numa associagao, com registro e estatuto. A compra da terra foi financiada pelo Crédito Fundiario
através do Fundo de Terras do Estado de Pernambuco (FUNTEPE).

Para qualquer estudo ou pesquisa com juventude rural é fundamental contextualizar o espaco social,
econdmico e cultural desses jovens, além de situar onde esta juventude esta inserida, seu universo, suas
relagGes e formas de vida.

Para Brumeri (2006), os dados demograficos da juventude sobre a populacdo brasileira demonstram a
continuidade do processo migratério campo-cidade nas ultimas décadas. Entre os motivos apontados para
a emigracdo rural, estdo, de um lado os atrativos da vida urbana, principalmente em opc¢Ges de trabalho
remunerado (fatores de atragdo), e de outro lado, as dificuldades da vida no meio rural e da atividade agricola
(fatores de expulsdo).

Ao serem indagados sobre suas ocupagdes, 50% responderam que sdo estudantes, 40% trabalhadores
rurais e 10% afirmaram que ndo trabalham. Muitas vezes, a migracdo da juventude rural para os centros
urbanos se da pela busca de uma “oportunidade” de emprego e renda, renegando a agricultura familiar
como campo de trabalho, de renda e atrativo para a sucessao rural. “Uma das principais caracteristicas do
camponés é o modo de vida, definido pela relagdo com a terra e com o trabalho que nela executa. ‘Morar e
trabalhar’ sdo elementos constitutivos da identidade do camponés” (WANDERLEY, 2000, p. 12).

Os jovens entrevistados foram unanimes (100%) ao colocarem que a fonte de renda da familia vinha da
agricultura familiar, complementada por programas sociais do Governo Federal (40%). Metade do universo
pesquisado faz parte de alguma associa¢cdo no Assentamento ou numa comunidade vizinha. As associacdes
citadas foram: Associacdo da Fazenda Santa Rita, Associacdo dos Jovens Agricultores Nova Esperanga,
Associacdo da Comunidade Sdo Jodo dos Gaia e Associagdo Comunitaria da Vila Santa Rita.

109



110

) CONTEXTUALIZADA - _ ’//

Ao serem indagados sobre o que mais chama atengao no programa Apostando no Semidrido, 80% dos
jovens responderam que o que os atraia era o formato, por ser apresentando por jovens rurais; e 20%
apontaram que o atrativo estava nos temas abordados no programa. Com relagdo aos temas de maior
interesse desses ouvintes, encontram-se a agricultura familiar, juventude rural, Agroecologia, cisternas e
outras tecnologias sociais e problemas sociais que afetam a juventude rural. A pesquisa ainda apontou que
100% dos entrevistados, dentro das edi¢des do programa, debatem os temas de seu interesse.

Diante destes primeiros resultados, podemos observar que, historicamente, a juventude rural tem ou
teve pouco acesso as politicas publicas (lazer, cultura, educagdo, esportes, comunicagao) quando comparada
as mesmas politicas acessadas pelos jovens urbanos. Entretanto, parte dessa mesma juventude rural almeja
condi¢Ges melhores na comunidade ou no seu grupo de jovens, seja tentando mecanismos para acessar as
politicas publicas, seja participando e discutindo os problemas que afetam sua realidade.

Os jovens rurais ndo estdo indiferentes aos problemas sociais que
afligem sua comunidade, que ndo se acomodam e querem ir além,
principalmente na busca de conhecimento. Para essa juventude
falta vencer os obstaculos para acessar as politicas publicas e, assim,
conquistar mais qualidade de vida e viabilizar sua permanéncia no
campo (FERREIRA et al, 2011, p.08).

Outra pergunta realizada aos jovens se refere a contribuicdo que o programa tem em sua vida. A maioria,
50%, respondeu que o programa de radio Apostando no Semidrido influencia bastante seu dia a dia. Essa
influéncia se da por meio de entrevistas, avisos, orienta¢cdes, matérias e musicas. Parte desses jovens, 20%,
coloca em pratica o que aprendem e assimilam com o programa nas suas atividades cotidianas. E 30% da
juventude entrevistada afirma que o programa amplia seu universo de conhecimento.

As musicas tocadas no Apostando no Semidrido foram questdes também de andlise da pesquisa. O
resultado apontou que a trilha sonora revela o “gosto” musical dos jovens rurais do Assentamento Santa Rita.
A pesquisa mostrou que para 90% dos respondentes o forrd é o género que mais agrada, ficando o estilo
sertanejo em segunda opg¢ao, 10%. Ainda apresentou a avaliacdo dessa trilha sonora por parte dos jovens:
“Eu gosto das musicas tocadas no programa” (80%) e “poderia melhorar a trilha musical do programa” (20%).

Outra preocupacdo da pesquisa foi analisar quais os meios de comunicagdo que essa juventude faz mais
uso para se informar. A intencao foi apresentar quais os instrumentos que os jovens recorrem para se informar
dos acontecimentos locais, regionais, nacionais e mundiais. Entre as alternativas da pergunta estava o Radio,
Televisdo, Internet e Outro. Em tempos de redes sociais, o resultado foi que 50% se informam pelo radio e
a outra metade usa a televisdo. Em nenhum momento a internet foi citada como canal para se informar.
Ressalta-se que dentro do Assentamento ha um laboratdrio de informatica de um programa do Ministério das
Telecomunicagdes (MT), com computadores fechados e ha seis anos os jovens aguardam o envio da torre da
internet e os técnicos do MT para a instalacdo dos equipamentos.

Tauk (2011) coloca que é num cenario de contingéncia e desigualdade que fomos buscar os sentidos e
as apropriagdes que jovens desses contextos fazem das tecnologias digitais de informacdo e comunicacgao.
Nos contextos populares, as redes sociais costumam assumir formas movimentalistas, ou seja, experiéncias
de articulagdo de grupos sociais mais ou menos organizados. J& para Scherer-Warren (2007), esses meios
assumem formas de solidariedade ou estratégias de instrumentalizacdo de alguns movimentos que se
conectam através de identificages sociais, éticas, culturais e politico- ideoldgicos.

Tufte (2010, p.67) chama atenc¢do para o fato de a juventude atual “ter encontrado um espaco para si
mesma na qualidade de ator social, negociando ativamente suas prdprias vidas em uma realidade global e



ao mesmo tempo vivendo esta oportunidade em uma época de mudangas radicais”. E segundo Wanderley
(2000), o meio rural é um espaco de vida singular, constituido historicamente a partir de dinamicas sociais
internas e externas, as primeiras representadas pelas formas e a intensidade da vida social local; e as segundas
expressas pela integracdo aos espacos sociais mais amplos, principalmente através de complexas relagdes
associadas ao mercado e a vida urbana.

Parafazeranalise quali-quantitava do universo da juventude rural, é preciso considerar suas peculiaridades,
conjunto de relagGes, tensGes e modos de viver;apesar de que estudos e pesquisas das “novas ruralidades”
consideram muitos pontos de convergéncias e interligacGes entre o urbano e o rural. O que se sabe é que o
meio rural apresenta uma ldgica e dinamica propria e singular em relagdo a “sociedade urbana”.

Entretanto, Tauk (2010, P. 67) coloca que é num cendrio de contingéncia e desigualdade que fomos buscar
os sentidos e as apropriacdes que jovens desses contextos fazem das tecnologias digitais de informacao e
comunicag¢do. Nos contextos populares, as redes sociais costumam assumir formas movimentalistas, ou seja,
experiéncias de articulacdo de grupos sociais mais ou menos organizados. Ja para Scherer-Warren (2007),
esses meios assumem formas de solidariedade ou estratégias de instrumentaliza¢do de alguns movimentos
gue se conectam através de identificagGes sociais, éticas, culturais e politico-ideoldgicos.

Tufte (2010) chama atencdo para o fato de a juventude atual “ter encontrado um espaco para si mesma
na qualidade de ator social, negociando ativamente suas préprias vidas em uma realidade global e ao mesmo
tempo vivendo esta oportunidade em uma época de mudangas radicais”. Segundo Wanderley (2000), o meio
rural é um espaco de vida singular, constituido historicamente a partir de dinamicas sociais internas e externas,
as primeiras representadas pelas formas e a intensidade da vida social local; e as segundas expressas pela
integracdo aos espagos sociais mais amplos, principalmente através de complexas relagdes associadas ao
mercado e a vida urbana.

4 CONCLUSAOQ

Com base nos resultados obtidos, foi possivel verificar que o programa de radio Apostando no Semidrido
serve como um espaco de referéncia, trocas de saberes e formagdo/educacdo para os jovens do Assentamento
Santa Rita. Essa mesma juventude se “enxerga” nos programas de radio através das pautas, das musicas
e abordagens dos temas, permitindo uma contribuicdo na dindmica e na vida social desses jovens. Foi
interessante construir uma andlise e abordagem a partir dessa triade juventude rural — radio — Educacdo
Contextualizada.

A pesquisa apontou também que o radio e a televisdo sdo os meios mais utilizados por esses jovens rurais
para se informarem. S3o estes os veiculos que permitem aos jovens terem acesso a informacdo e estarem
antenados sobre o que acontece nas diversas esferas, do local ao global. Em tempos de rede sociais e da
cybercultura, em nenhum momento a internet foi citada. Este resultado possibilitou verificar que a inclusao
digital ainda esta distante de se concretizar no meio rural face as novas formas e meios de comunicac¢do na
era tecnoldgica-digital. E, também, o radio, especificamente o programa Apostando no Semidrido, tem se
firmado como um espaco de Educacao Contextualizada na medida em que contribui para a formacado dos
jovens do Assentamento Santa Rita e dialoga com o rico universo que ha ao redor de suas casas, como a
agricultura familiar, o bioma Caatinga e as tradi¢des culturais e religiosas.

E preciso que a juventude rural se aproprie dos processos de producdo, decodificacdo e dos mecanismos
de utilizacdo dos meios de comunicagdo, em especial do radio, e perceba a dimensdo participativa que o meio
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oferece e se reconhega como grupo capaz de produzir sua prépria comunicagdo. Esses jovens sdo autores de
suas histdrias e disseminadores de ideias, tendo o programa Apostando no Semidrido apenas como um mero
instrumento incentivador desse processo de educagao e formacao.
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1 INTRODUCAO

A racionalidade da agricultura moderna baseia-se na apropriacdo privada do trabalho humano e na
maior extragdo possivel de valor dos recursos naturais. E uma agricultura de pacotes e de cédigos fechados.
Inversamente, a agricultura de base ecoldgica constitui-se navalorizagdo de saberes agroecoldgicos permitindo
o livre uso, a adequacao técnica e a partilha social na criacdo de infinitas possibilidades de desenho e gestao
de agroecossistemas entre diferentes atores e locais. Nos dias atuais, quando revisitamos, revalorizamos e
recontextualizamos conhecimentos praticamente soterrados pela agricultura moderna estamos favorecendo
a recuperacdo da capacidade de observacdo, de interpretacdo e de formulagdo de alternativas inovadoras.
Assim, o agricultor passa a estabelecer critérios e medidas que auxiliam na compreensao da natureza, dos
agroecossistemas, das relagdes sociais, dos recursos naturais, dos mercados, da paisagem circundante, das
dinamicas relacionadas aos ciclos da vida, da diversidade das espécies, do clima, das plantas, da biologia do
solo e sua evolucdo, da agua e, sobretudo, das consequéncias das diferentes intervencGes humanas.

Os avancos tecnoldgicos e cientificos permitem reduzir incertezas e ancorar mudangas, o que, no caso
da agricultura, leva o homem a relacdo produtivista e, de certo modo, destrutiva, na sua relagdo com a
natureza. De outra forma, a Agroecologia reativa aptidées de observacdo, melhora o rigor da relacdo homem/
natureza, submete o produtor a registros sistematicos de modos préprios de trabalho e incorpora esquemas
experimentais e inovadores de aproveitamento de recursos naturais. Em praticas de experimentacao,
com base no processo de ensaio, acerto/erro, repetigdo, os equivocos sdo importantes na reestruturagdo
de procedimentos e o grau de agregacdo de conhecimento em rela¢do a informacgdo é elevado, ao ponto
de caracterizar criagdo autdbnoma, produto da interacdo entre as condicOes efetivas do ecossistema e a
capacidade de inovac¢do do agricultor. Apés o dominio de certo grau inicial de informacado, surge entdo a
necessidade de torna-la util ao cotidiano, ao contexto de um agroecossistema concreto.

Os agricultores que passam a ser agroecologistas estdo empenhados em adaptar informacgbes e
tecnologias a sua situacdo concreta respeitando limites naturais. Este processo, muitas vezes tido como
sem importancia, na verdade é rico em constru¢do do conhecimento para a produ¢do emancipadora, pois
o cotidiano de trabalho frequentemente pde em questdo informacgdes prontas, de dificil aplicacdo a dado
contexto, pondo em cheque a dependéncia em relacdo a recursos tecnoldgicos caros ou de dificil acesso.
Na geracdo do conhecimento agroecoldgico, ha redescoberta de um “novo mundo” para os agricultores e,
igualmente, para os técnicos que normalmente vivem orientados pelos preceitos da agricultura moderna,
extensiva na producdo de monoculturas e intensiva na aplicacdo de recursos tecnolégicos, dentre os quais,
os agroquimicos. A sensibilizacdo para a tematica agroecoldgica, através de abordagem socioeducativa, é
passo preliminar a conscientiza¢do de agricultores e comunidades para um modo de produc¢do que coloca em
sintonia homem, qualidade de vida e natureza.

Foi com esse propdsito que, como modo de sensibilizar a comunidade local onde vivem, dois jovens
agricultores familiares, participantes do Curso de Especializagdo em Economia Solidaria e Desenvolvimento
Territorial, ofertado pelo Programa de Pds-Graduagdo em Administracdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (PPGA/UFRN), empreenderam duas intervengbes de base agroecoldgica. As duas ag¢des
ocorreram na Comunidade do Cabeco, no municipio de Jandaira/RN, envolvendo agricultores e a comunidade
em geral, provendo conteldos para a elaboragdo dos respectivos Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC). As
abordagens socioeducativas tiveram como propésito aplicar metodologias que possibilitassem aos produtores
rurais e a comunidade do Cabeco em geral, aproximagdes com processos de transi¢cdo para producdo de base
agroecoldgica. E oportuno registrar que o Cabeco esta localizado em uma area com potencial agricultavel,
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ainda que localizado no municipio de Jandaira, situado no Territério do Mato Grande do Rio Grande do Norte,
em regido semiarida. O Territorio é marcado pela irregularidade de chuvas e escassez de agua no solo, o
gue se constitui percalgo ao desenvolvimento socioeconémico. Porém, no subsolo, localiza-se o Aquifero de
Jandaira, subterraneo hidrico abundante que pode transformar a regido a partir da producgao irrigada.

Em meados da década de 1980, foi instalado o Assentamento Cabeco, pelo extinto Instituto de Terras
do Rio Grande do Norte — ITERN, hoje substituido pela Secretaria de Estado de Assuntos Fundidrios e de
Apoio a Reforma Agraria — SEARA. As dificuldades advindas da deficiéncia de infraestrutura socioprodutiva
para a atividade agricola das familias I3 instaladas, acrescidas de a¢Ges limitadas governamentais e da
baixa escolarizacdo dos beneficiarios da terra, mantiveram o coletivo assentado em praticas de culturas de
subsisténcia, dependentes dos periodos irregulares de inverno.

Atualmente, o Povoado do Cabeco é formado por familias que vivem em terreno e residéncia proprios,
originarios da Reforma Agraria, e outras familias de fazendeiros, que trabalham com produgdo convencional
de hortifruti irrigado, tais como banana, mamao, meldo, tomate, pimentdo, melancia e jerimum. Os poucos
agricultores familiares, que trabalham por conta prépria, praticam agricultura de subsisténcia, dependente
das chuvas — sempre irregulares — e de sementes doadas pelo governo. Ha, ainda, pequenos criatérios de
bovinos, ovinos e animais de quintal ndo destinados a atividade pecuaria, a comercializagdo. A assisténcia
técnica é praticamente inexistente e, quando presente, direciona-se exclusivamente a submissdo dos
produtores a praticas agricolas baseadas na “revolucdo verde”, tornando-os dependentes da compra de
insumos, fertilizantes, adubos e defensivos industrializados que prejudicam a qualidade do solo e da agua.
Por outro lado, vendem seus produtos a precos cada vez menores, uma vez impossibilitados de concorrer
com grandes produtores que praticam monoculturas de elevada produtividade e lucratividade.

Deste modo, ha elevada relevancia social nas intervencdes realizadas, pois os conhecimentos e
metodologias utilizados serviram para sensibilizar os agricultores em relagcdo ao contexto em que vivem,
e para destacar o valor da Agroecologia, tanto para a vida pessoal, como para a sociedade, uma vez que
as familias agricultoras que ali vivem passam por problemas de exclusdo social, perda da identidade rural
e degradacdo ambiental, relacionados a dominagdo dos sistemas de producdo por grandes agricultores,
atravessadores e especuladores. Através dessas intervencées em prol do desenvolvimento rural sustentavel,
visaram-se caminhos e alternativas a minimizacdo de problemas hoje enfrentados pela Comunidade.

2 MATERIAIS E METODOS

Os estudantes do Curso de Especializagdo em Economia Soliddria e Desenvolvimento Territorial foram
orientados, na totalidade, a elaboragdo e efetivacdo de projetos socioeducativos de intervengao, que, com
base na técnica 5W2H de planejamento e acdo, continham os tépicos a seguir indicados. A técnica consiste
em responder a questdes centrais relativas ao planejamento de uma agdo: o qué, porque, onde, quem,
guando, como, quanto custara? A denominacao da ferramenta advém da lingua inglesa e possui os seguintes
significados: 5 W — What (o qué), Who (quem estara envolvido na acdo), When (quando ocorrera a a¢ao), Why
(porque fazer), Where (onde a agdo ocorrerd); e 2 H — How (como fazer/metodologia da a¢do) e How much
(quanto custara/orgamento).

A técnica 5W2H surgiu e se popularizou a partir do movimento do controle da qualidade, nos anos 1970,
e é comumente denominado de Diagrama de Ishikawa, ou Diagrama de Causa e Efeito (ISHIKAWA, 1990).
Seguindo os pontos necessarios a aplicacdo dessa técnica, os estudantes apresentaram projetos contendo os
seguintes tdpicos:



1. Introducdo (O que fazer?): sintese do conteldo da acdo. O candidato devera indicar o que pretende
fazer em termos de intervencdo na area escolhida para a realizagdo do trabalho de Residéncia Agraria. Aqui,
é importante o candidato indicar o local onde pretende realizar a Residéncia Agrdria e com o que pretende
contar na realizacdo das atividades: o candidato ird desenvolver o trabalho sozinho? Demandara apoio de
alguma instituicdo ou de algum técnico? Que publico serd beneficiado/participara da a¢do?

2. Justificativa (Por qué?): indicacdo de contribuicGes que a proposta podera gerar para a comunidade
onde serd desenvolvida e, de modo mais amplo, para a Politica Nacional de Reforma Agrdria; indicacdo da
experiéncia profissional em a¢Ges da Reforma Agraria, em assentamos rurais ou comunidades quilombolas e
do interesse/experiéncia do candidato no tema.

3. Metodologia de implanta¢do (Quem? Quando? Onde? Como?): narrativa das etapas a serem cumpridas
e dos materiais que devem ser empregados durante a realizacdo da intervencdo — como sera realizada a
acdo? O que pretende o candidato fazer? Indicar o pessoal que pretende envolver na acdo (beneficiarios,
facilitadores/técnicos, coordenador da acdo); indicar equipamentos, meios e materiais que deverdo ser
utilizados e se havera necessidade de: a) remunerac¢do de pessoal, de pagamento de diarias e ajuda financeira,
hospedagem, transporte e locomogao dos participantes; b) de aquisicdo de equipamentos; c) de aquisi¢do de
material de consumo, de expediente, alimentacdo etc.

4. Resultados e Avaliacdao (O qué?): expor resultados esperados da acdo e o modo como se pretende
monitorar e avaliar os resultados. E importante que o candidato indique: que etapas pretende empregar
para chegar ao resultado esperado? Que recursos acredita o candidato possuir para facilitar o alcance do
resultado? Que dificuldades podem aparecer durante a a¢do?

5. Cronograma da acdo e orcamento (Quando? Quanto?): estabelecer fases para o cumprimento da acdo
pretendida considerando o periodo entre 18 e 24 meses, estabelecendo custos, dispéndios necessarios a
execugao.

Ap0s a elaboragdo do projeto de intervencdo, os alunos foram em busca de parcerias para a realizacdo da
intervengao, mobilizando a comunidade para a participacao, pois dois projetos de intervencdao na Comunidade
do Cabego tiveram como base o envolvimento dos prdprios sujeitos locais, inclusive como estratégia para
construcdo do sentimento de pertencimento. Para tanto, foi aplicado recurso da pedagogia da alternancia
cuja origem repousa na Franca (GIMONET, 1998), nos anos 1930, quando produtores rurais, insatisfeitos
com o sistema de ensino, iniciaram um momento de resisténcia para adequa-lo as necessidades do campo,
por eles identificadas. Assim, conhecimentos convencionalmente aceitos devem unir-se as praticas locais,
a novas possibilidades, valorizando o fortalecimento da aprendizagem. Sao estratégias que encontram, no
Brasil, procedimentos similares na Educacdo Popular, em ag¢Bes baseadas na construcdo e sistematizacdo
coletiva de saberes (FREIRE, 1992). Assim, as formacdes foram desenvolvidas sob a forma de oficinas, de
modo interativo, como espaco comunicacional (RODRIGUEZ; SOTO, 1997), e ndo no formato convencional
de “educacdo bancaria” (FREIRE, 1992) em que alguém ensina e na outra ponta alguém apenas absorve —
“aprende”.

As oficinas envolveram atividades tedricas e praticas integradas, mediante o recurso do “aprender
fazendo e fazer aprendendo”. Exigem, assim, trocas de experiéncias, expectativas e saberes relacionados ao
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tema em pauta. As metodologias de comunicacdo pedagdgicas tornaram os processos ensino-aprendizagem
mais eficientes e adequados ao publico-alvo (GAVIRA, 1998).

Tais principios direcionaram as interveng¢ées na Comunidade do Cabeco, permitindo a experimentacao
e validacdo de novo procedimento de producdo voltado a transicdao agroecolégica. A primeira intervengao
teve como publico 19 agricultores da Comunidade e objetivou sensibiliza-los para a importancia e os valores
da producdo agroecoldgica. Os procedimentos adotados na intervengao foram: oficinas com profissionais
acerca de modelos produtivos, técnicas de producdo, planejamento e soberania alimentar; “Dias de campo”
para trocas de conhecimentos técnicos e tradicionais, campesino-campesino, com interacao dos produtores
em dois momentos (duas fazendas): troca de experiéncias, com complementac¢des de informacdes técnicas,
e atividades praticas.

Reunido com a
comunidade para
sensibilizagao

Apoio técnico para
realizagao das agoes

Sondagem de interesse
junto aos agricultores

Oficinas com profissionais
das areas de Agronomia,
Politica Agricola,
Pedagogia e Gastronomia

Dia de campo

Figura 1: Fases da Intervengdo Socioeducativa com Produtores Rurais

A segunda intervenc¢do na Comunidade do Cabeco teve como objetivo sensibilizar familias da comunidade
para producdo e autoconsumo de alimentos sauddveis e seguros de base agroecoldgica envolvendo
todos os membros das familias. Foram realizadas duas oficinas com emprego de recursos didaticos, tais
como dinamicas, exposicdo de cartazes e construcdo de painéis e recursos de multimidia, como videos e
camera fotografica. A primeira oficina foi realizada com a participacdo de um engenheiro agrobnomo e uma
nutricionista que abordaram processos basicos de producdo de alimentos versus producdo de alimentos
de base agroecoldgica, em quintais para autoconsumo, tendo como referéncia a Seguranca Alimentar e
Nutricional no ambito familiar.

A segunda oficina tratou da conservagdo, manipulagdo e higiene dos alimentos e da importancia do
autoconsumo e dos produtos agroecoldgicos para a saude das familias. Foram, entdo, realizadas visitas
a areas de producdo de base agroecoldgica, em periodo de colheita, no intuito de provocar reflexdes e
conscientizacdo em torno do tema. A oficina foi dividida em trés momentos: roda de conversas informais,
a partir de uma integrativa, no intuito de mapear conhecimentos prévios em relacdo a nomes, nutrientes
e forma dos alimentos; passeio de campo para identificacdo de alimentos produzidos na Comunidade em
forma natural; colheita e preparo, em conjunto, dos alimentos colhidos para degustacdo e descoberta de
sabores; momento de culminancia: discussoes e sistematizacdo de descobertas e curiosidades do grupo.
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INSTITUTO NACIONAL DO SEMIARIDO

Oficina Introdutdria:
Educagao Contextualizada

em produgdo e valor |
nutricional dos alimentos

Atividade Pratica: Visita Técnica/
passeio no campo e

colheita dos alimentos Dia de campo

Culimnancia:
Seguranca alimentar e Roda de Conversas, sistematizacdo das
nutricional defini¢do do cardapio informagées

Conservagao, higiene Receitas para preparo
e manipulagao dos alimentos

dealimentos eolhides Preparo e degustacdo

dos alimentos colhidos

Figura 2: Conteudos e Fases da Intervengdo Socioeducativa Comunitaria

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

A seguir sdo narrados e discutidos os resultados das duas intervenc¢des socioeducativas cujos conteudos
foram selecionados para integrar o presente texto. Trata-se da exposi¢do de resultados de duas intervencées
desenvolvidas, conforme anteriormente referidas, como objetos de monografias do Curso de Especializacdo
em Economia Solidaria e Desenvolvimento Territorial da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, entre
2012 e 2013. A socializagdo, aqui, tem o préposito de sistematizar procedimentos simples, mas, de elevado
valor que tipificam contribui¢Ges a qualidade de vida e ao meio ambiente no Semiarido, na perspectiva
da Educagdo Contextualizada, a partir da reaplicacdo de tecnologias sociais que sensibilizam e mobilizam
cidaddos em ac0es politicas coletivas e que, em certa medida, minimizam efeitos indesejaveis da relacdo
humana com semelhantes e com o meio natural em condig¢des de reciproca dependéncia.

3.1 ABORDAGEM SOCIOEDUCATIVA COM AGRICULTORES NA COMUNIDADE DO CABECO

Durante séculos de evolucdo, os sistemas culturais e bioldgicos foram sendo alterados e adaptados a
partir de interven¢gdes humanas. Em tempos antigos, mesmo sob condi¢cGes ambientais adversas, foram
desenvolvidos sistemas agricolas complexos sem uso de mecanizacdo, fertilizantes ou pesticidas. Por
essa razdo, a agricultura, intensificada ha mais de 10 mil anos, somente nos ultimos 2 mil anos vivenciou
o surgimento de culturas diversificadas e sustentaveis ao local (MARTIN, 1999). Tal processo histérico
viabilizou o crescimento da populacdo mundial e a evolugdo das civilizagdes. Mesmo diante de significativos
desenvolvimentos tecnoldgicos, em madquinas, equipamentos, implementos e insumos agricolas, afirma
Altieri (2002, p.15) que em torno de 60% da area agriculltavel no mundo é, ainda, cultivada com base em
métodos tradicionais.
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Ap0ds a Primeira Guerra Mundial, deu-se o surgimento da agroindustria, com producdo em larga escala,
baseada em técnicas da chamada revolugdo verde, que trazia pacotes tecnoldgicos como sementes hibridas,
adubos sintéticos, agrotdxicos e mecanizagdo. Essas técnicas chegaram pelos anos 1960 e 1970 ao Nordeste
do Brasil, mas ndo se mostravam adequadas a realidade da regido, principalmente a do Semiarido, que tem
solos rasos e secos.

No Semidrido brasileiro, adveio um ciclo de desequilibrios provocado a partir de assincronismos ambientais
entre as plantas nativas e as cultivadas, que foram sendo introduzidas ao longo dos anos. Enquanto as
chuvas mostravam-se suficientes para a vegetagdo nativa, as sementes importadas, condicionadas a outras
condicGes de clima e umidade, precisavam de quantidades cada vez maiores de adubos e venenos. Assim,
muitos agricultores familiares endividaram-se, enquanto os insumos se tornavam cada vez mais necessarios
para garantir a producgao.

Uma das consequéncias deste periodo foi que, na comunidade do Cabeco, a maioria dos sistemas da
agricultura familiar até entdo em pratica, passaram a apresentar baixa ou nenhuma producgdo pelo uso de
tecnologias agressivas e inadequadas ao ecossistema local.Sem perspectivas de melhoria de vida no campo,
elevado contingente de trabalhadores migrou para regides urbanas. Pode-se afirmar que o éxodo rural, nestas
Ultimas décadas ocorreu muito mais como reflexo da revolugéo verde do que pelas inconstancias climaticas. E
nitido o fato de que a degradacdo socioprodutiva no Cabeco tem gerado desestimulo a producgédo e levado os
agricultores familiares, que resistem, a perda da identidade rural.

Em resposta a impactos sociais e ambientais como esses, surgiram vdrias iniciativas de praticas agricolas
voltadas a sintonia entre homem e natureza, e ndo usurpadoras dela. Dentre as praticas surgidas, encontram-se
agriculturas organicas, biodinamicas e agroecoldgicas, e agriculturas naturais e regenerativas, que defendem
alternativas ao modelo de producdo extensiva e industrializada de alimentos. Os anos 1970 presenciaram
o surgimento do conceito da Agroecologia, e seu desenvolvimento processou-se a partir de movimentos
de oposicdo aos padrdes e as consequéncias das praticas da “Revolugao Verde”. O movimento teve apoio
de diversos setores e segmentos profissionais como bidlogos, ambientalistas, académicos, consumidores e
cidaddos comuns (Anais dos Semindrios Regionais: Agricultura Familiar, Agroecologia e Mercado no Norte e
Nordeste do Brasil, 2004).

Caporal; e Costabeber (2000) defendem que a Agroecologia é um processo multidimensional de mudanca
social orientado nosentido da ecologizacdo das praticas agricolas nomanejo dos agroecossistemas. Socialmente
mais justa, de menor impacto ambiental e reflexo de uma ruptura com o paradigma dominante, essa “outra
agricultura” estda em construgdo. Historicamente bloqueadas pelo modelo hegemdnico, essas outras formas
de agricultura comegam a ganhar forca ao se ampliar o quadro de alternativas para o desenvolvimento rural
e, mais especificamente, numa perspectiva sustentavel de desenvolvimento territorial (SANTIN, 2005, p.35).

Por essa razao,
Considera-se a Agroecologia como paradigma emergente, substituto
da agricultura industrial ou convencional, exatamente por incorporar
elementos de sintese, unificadores, integradores. Esse novo paradigma
se diferencia por ter uma abordagem holistica, ndo apenas no que
concerne as questfes ambientais, mas, sobretudo, as questdes
humanas (AQUINO; ASSIS, 2005, p. 48).

Segundo Guzman (2001), a particularidade social da Agroecologia reside no fato dela estar baseada na

acdo coletiva de determinados grupos sociais na sua relagdo com a natureza. Por isso, os conhecimentos locais
e empiricos podem ser desenvolvidos e aplicados permitindo a manutengao sustentavel dos agricultores e



de suas comunidades, eliminando a dependéncia de insumos externos a propriedade e respectivos efeitos
no meio ambiente.

Como pressuposto as intervengdes no Cabeco, foi observada a estratégia de geracdo de conhecimento
a partir da intera¢cdo do conhecimento tradicional dos agricultores com o conhecimento cientifico, o que se
deu a partir de oficinas participativas e Dias de Campo com trocas de experiéncias campesino-a-campesino,
para promover o didlogo e a transformagdo entre os atores sociais envolvidos. Nesse sentido, o primeiro
passo foi a sondagem com os agricultores a respeito do tema da Agroecologia, com visitas individuais e
uso de linguagem simples e objetiva. Posteriormente, foi realizada uma reunido de sensibilizacdo com os
agricultores, no tema da Agroecologia.

A sensibilizacdo para iniciagdo do processo de transicdo em Agroecologia se deu em parceria com a
Associacdo de Jovens Agroecologistas Amigos do Cabego —JOCA. Foi um momento de dindmicas expositivas
num processo de reflexdo-acdo em torno dos problemas socioambientais causados pelo uso dos agrotoxicos
e adubos quimicos no meio ambiente, trazidos pela “Revolucdo Verde”, discutindo-se efeitos negativos
inerentes a continua acdo humana degradadora no meio ambiente, pela via da aplicacdo de processos
agricolas centrados na manipulagdo bioquimica. No contraponto, foram abordados beneficios de praticas
agroecoldgicas mediante a exibicdo de filmes como Agricultura Organica (1997) e o Veneno Estd na Mesa
(2011), seguidos de debates.

Figura 3: Oficina de Sensibilizagdo

Para a realizacdo das atividades praticas, foi buscada a colaboracdo de érgdos de producdo organica,
sediados no Rio Grande do Norte, como a empresa HORTAVIVA e o Instituto de Assisténcia Técnica e Extensdo
Rural - EMATER/RN, além de um engenheiro agrénomo e uma chef de cozinha que possui Mestrado em
Politica Agricola. Para o fortalecimento da ideia de Agroecologia, incentivou-se a troca de conhecimentos
tradicionais, de experiéncias e vivéncias dos agricultores, complementado pelas oficinas técnicas e, em um
segundo momento, por atividades praticas.
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Durante o periodo de trés meses, foram realizadas reunides e oficinas na sede da Associacdao Jovens
Agroecologistas Amigos do Cabeco (JOCA), na prépria comunidade, com os profissionais convidados e o
responsavel por esta intervencgado. As oficinas foram direcionadas aos agricultores, com tematicas relacionadas
a modelos produtivos, técnicas de producdo e planejamento e soberania alimentar. Na continuidade,
foram realizados dois dias de campo no intuito de proporcionar trocas de conhecimentos em principios
agroecoldgicos, campesino-a-campesino, mediadas pelos profissionais convidados. Um desses eventos
culminou na implantacdo da primeira produgdo de base ecoldgica incentivada pelos Jovens Agroecologistas
Amigos do Cabeco, aliada a uma experiéncia com compostagem (Figura 4).

Figura 3: Imagem da Oficina de Sensibilizagdo Figura 4: Compostagem

O engenheiro agrénomo decidiu realizar
aprimeiraatividade, tedrico-pratica,emuma
propriedade cujo proprietario é agricultor
familiar e seu parceiro em produgdo
agroecoldgica. La, foram ministradas, em
dois dias, nos turnos matutino e vespertino,
as oficinas arespeito de modelos produtivos,
técnicas de produgao, manejo sustentavel e
desenvolvimento local por meio de praticas
agroecoldgicas e técnicas de produgdo de
compostagem, biofertilizantes, defensivos
naturais e materiais alternativos (confecgdo
de instrumentos a partir de reciclados).
Participaram 23 agricultores familiares,

entre homens, mulheres e jovens (Figura 5).  Figura 5: Atividade de campo em experiéncia de hoticultura agroecolégica
(foto: arquivo préprio)
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Esta oportunidade foi fundamental na intervencdo realizada, pois, no inicio, varios agricultores
mencionaram a descrenca na Agroecologia por desconhecimento de praticas agroecolégicas com resultados
positivos. Aqui, ao ter contato com um agricultor igual a eles, que abracou a Agroecologia e apresenta sucesso
na producdo, puderam verificar o nivel de satisfacdo em produzir alimento limpo (que alimenta as pessoas e a
terra). Conforme declarou o agroecologista, “fico com a consciéncia tranquila de que nao estou fazendo mal
a ninguém e que a terra vai estar sempre forte”.

Foi obtido apoio do Instituto de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural do Rio Grande do Norte — EMATER
para o segundo dia de campo, que ocorreu na Fazenda Pedra de Fogo, em Jandaira/RN, com a tematica
“Tomate ecologicamente cultivado”. O evento teve a parceria, ainda, da Empresa de Pesquisa Agropecudria
do Rio Grande do Norte — EMPARN e da Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria — EMBRAPA. Este
evento envolveu 19 agricultores da comunidade do Cabeco além de dezenas de outros agricultores oriundos
de varias comunidades proximas (Figura 6).

Figura 6: Oficina “Tomate ecologicamente cultivado”

Para complementar, as duas Ultimas oficinas
“Planejamento da Produgdo” e “Soberania Alimentar”,
foram ministradas por uma mestre em Politica Agricola. A
convidada explicou, em linguagem simples e objetiva, como
o planejamento é importante em todas as etapas, desde a
producdo de mudas e adubos e preparo da terra, até a fase
de plantacdo, observagdo e respeito aos ciclos e as safras.
Abordou temas como cadeia produtiva, valor agregado
e oportunidades de comercializagdo. Na parte da tarde,
ocorreu uma conversa em torno de soberania alimentar e
nutricional, no¢Ges de nutricdo, como aproveitar melhor
os hortifruti e, ainda, uma Oficina Gastronémica, cuja
culminancia foi a degustacdao de produtos agroecolégicos
oriundos de dreas cultivadas por socios da JOCA (Figura 7).

Figura 7: Culminancia da Oficina Gastron6mica com
degustagdo de produtos agroecoldgicos
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De acordo com Guzman et al. (2000), a Agroecologia tem, de fato, essa natureza social. A relacdo entre
producdo de valor e necessidades humanas contraria o modo de producdo capitalista e torna-se diferencial a
ser explorado pela agricultura familiar. Acrescente-se, outrossim, que a Agroecologia adota estratégias para
agriculturas mais sustentdveis e contribui para a seguranca e soberania alimentar e nutricional a partir de
atributos como direito a alimentos saudaveis e de boa qualidade, culturalmente apropriados e em quantidade
suficiente, producdo de alimentos saudaveis, livres de agrotoxicos e transgénicos, desenvolvimento rural
sustentavel e, consequentemente, qualidade de vida para quem vive no campo e do campo, e para o publico
consumidor urbano.

3.2 ABORDAGEM SOCIOEDUCATIVA EM AGROECOLOGIA COM FAMILIAS DA COMUNIDADE

A producdo familiar para autoconsumo tem se revelado desejavel, social, ecolégica e economicamente
vidvel quando se considera o cardter de pequena escala que adota e os beneficios trazidos para as familias em
termos de seguranca alimentar e nutricional. Uma vez que emprega mais trabalhadores no sistema produtivo,
ocupa mao-de-obra ao tempo em que reduz custos de manutencao das familias, possibilitando a melhoria
da qualidade de vida e garantindo autossuficiéncia alimentar. O aproveitamento de interacGes e a sinergia
complementar, dela advinda, podem trazer beneficios significativos, pois asseguram produc¢do e consumo
regulares de alimentos, variedade na dieta alimentar e, eventualmente, excedente para comercializacao,
contribuindo, de uma ou outra maneira, para a renda das familias agricultoras.

Desta forma, as praticas de agricultura de base agroecoldgica, em espacos comunitdrios ou individuais,
constituem-se modo simples de ampliar o acesso a alimentos e promover qualidade de vida das pessoas.
A producdo de alimentos sustentdveis, aliada a educacdo do cidaddo consumidor, contribui para criar e
manter niveis de saude ideais, além de visdo integral da vida em suas vérias dimensdes. Vale destacar que a
abordagem agroecoldgica é sensivel a complexidade dos sistemas agricolas e de reproducdo da vida, e, neste
sentido, avanca para uma compreensdo holistica da condicdo humana. Nela, os critérios de desempenho
incluem ndo apenas producdo, mas, também, propriedades como sustentabilidade, seguranga alimentar,
estabilidade bioldgica e conservacgdo de recursos.

Mais do que disponibilidade, o acesso a alimentos mostra-se crucial a discussdo da segurancga alimentar e
nutricional, envolvendo processos produtivos e tomada de consciéncia em torno do que se estad consumindo,
o que independe do segmento socioeconémico:

A Seguranga Alimentar e Nutricional consiste na realizagdo do direito
de todos ao acesso regular e permanente a alimentos de qualidade,
em quantidade suficiente, sem comprometer o acesso a outras
necessidades essenciais, tendo como base, praticas alimentares
promotoras de salde que respeitem a diversidade cultural e que sejam
ambiental, cultural, econémica e socialmente sustentaveis (CONSEA-
MG, 1999, p. 01).

Foi, pois, com base nesses pressupostos, que a intervenc¢do aqui narrada foi desenvolvida na comunidade
do Cabeco. O intuito foi conscientizar familias da comunidade para produgdo e autoconsumo de alimentos
sauddveis e seguros de base agroecoldgica. Para atingir tal objetivo, foram promovidas oficinas educativas em
Agroecologia para criancas, jovens e adultos, inicialmente, para apresentagao da importancia e de beneficios
da alimentagdo limpa, sem agroquimicos, a saude familiar e ao meio ambiente. Em momento posterior, o



foco da intervencao foi direcionado para a colheita e o consumo de alimentos de base agroecoldgica.

O conceito de soberania alimentar defende que os povos tém direito a definicdo de politicas que garantam
a seguranca alimentar e nutricional, incluindo o direito a preservacdo de praticas de produgao e alimentares
comuns a cada cultura. Para Siliprandi (2002), o conceito relaciona-se a garantia do direito de todos ao acesso
a alimentos sem comprometer o acesso a outras necessidades essenciais e nem o sistema alimentar futuro,
devendo ser realizada, assim, em bases sustentdveis. O resgate do valor nutricional dos produtos, aliado
a dinamica da agricultura familiar e a pratica agroecoldgica, sdo componentes que ilustram a concepgao
integrativa das politicas de seguranca alimentar e nutricional inclusive exigindo, da sociedade, o desafio da
manutencdo da biodiversidade frente a efeitos destrutivos de agdes humanas como a monocultura, o uso de
agrotoxicos, o desmatamento, dentre outros.

O resgate a produgdo e ao consumo conscientes é fato relevante a educagdo alimentar e nutricional,
considerando que esta consiste na construcdo integrada de processos, permanentes e continuos, de
aprimoramento da producdo, da distribuicdo, da selecdo e do consumo de alimentos, de forma adequada,
saudavel e segura. Uma de suas diretrizes reside na valorizacdo de habitos e tradi¢Ges culturais, além da
conscientiza¢do a respeito da produgdo, do consumo inadequado e do desperdicio de alimentos. E, pois, a
auséncia da tomada de tal consciéncia, que conduz Siliprandi (2004, p.15) a seguinte constatagao:

Vivemos um periodo de transformagdes nos campos da producdo,
distribuicdo e nas formas de consumo dos alimentos, em que os grandes
temas sdo a crescente industrializagdo dos processos produtivos
agricolas e de elaboracdo dos alimentos e a padronizagdo dos habitos
alimentares, diante das exigéncias colocadas pela, também crescente,
urbanizacdo. As relagées com os alimentos sdo, cada vez mais, marcadas
pela posicdo das pessoas na piramide social, de forma que, para
aqueles que podem pagar, é possivel obter alimentos variados, ricos
em nutrientes, carregados de servigos (simbdlicos e materiais); para
outros, é reservado o alimento massificado, pouco variado, inseguro
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guanto a sanidade biolégica e nutricional; para a maioria, ainda,
sequer é garantida alimentacdo suficiente e permanente, necessaria
para a sobrevivéncia.

O ato de alimentar-se envolve diferentes aspectos que manifestam valores culturais, sociais, afetivos e
sensoriais. Assim, as pessoas, diferentemente dos demais seres vivos, ao se alimentarem, ndo buscam apenas
suprir necessidades organicas de nutrientes; nao se alimentam de nutrientes, mas de alimentos especificos
com cheiro, cor, textura e sabor.

Foi, pois, com base nesse viés tedrico, que ocorreu a agdo na tematica da segurancga alimentar e nutricional
na comunidade do Cabego, envolvendo membros de varias familias. A oficina teve lugar na sede da JOCA,
ocorrendo de modo simultaneo e integrado a intervenc¢do anteriormente retratada neste texto. A atividade
teve inicio com uma dinamica de integracdao em que todos os participantes receberam, aleatoriamente, uma
fruta ou hortalica comumente cultivada e consumida na localidade. Cada participante foi, entdo, orientado a
encontrar outro que possuia produto diferente. Em dupla, apresentaram um ao outro para o grande grupo,
arriscando, cada um, na sequéncia, palpites acerca da importancia alimentar do produto que detinha.

Apds as apresentagdes, teve inicio um momento de discussdo e sistematizacdo de informacgdes, tarefa
realizada por uma especialista em alimentos, convidada para o evento. Aqui, conceitos como seguranca
alimentar e nutricional, producdo agroecoldgica, autoconsumo, alimentagao e saude, dentre outros, foram,
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gradativamente, sendo introduzidos. A principio, foi feita uma explanacdo a respeito dos tipos de hortalicas
cultivadas na comunidade e, em seguida, realizadas demonstra¢des a respeito de técnicas e manejo de
producdo agroecoldgica, tais como preparo do solo, preparo das mudas, tipos de pragas, uso de biofertilizantes,
periodo de colheita e rotacdo de culturas.

A conversa contribuiu para que as familias refletissem em torno de alternativas de producdo sustentavel
e problemas de dependéncia de insumos quimicos de alto custo em mercados instaveis. Este momento
foi, também, de reflexdo acerca da importancia de habitos alimentares saudaveis, o que ocorreu mediante
identificacdo e diferenciacdo de valores nutricionais entre verduras, legumes e frutas. Em seguida, foi realizada
uma atividade pratica com algumas hortalicas e frutas como mamao, acerola e limdo, adequadamente
higienizados para consumo. Utilizando os cinco sentidos, os participantes tocaram a superficie das cascas e
das folhas, sentiram o cheiro das frutas e identificaram o formato, as cores, a textura e os diferentes sabores
dos alimentos.

Figura 8: Oficina “Educagdo Contextualizada em Alimentos”

Concluido o primeiro momento, tedrico, ocorreu uma atividade pratica. Para esta atividade, foram colhidos
varios produtos agroecoldgicos, cultivados na comunidade, a exemplo de cenoura, beterraba, coentro,
cebolinha, alface, couve, salsa e espinafre. O cardapio foi definido com base nos produtos colhidos, em roda
de conversas, a medida em que eram apresentadas sugestdes de receitas simples para o preparo de pratos a
partir dos alimentos agroecoldgicos colhidos pelos participantes. Para essa atividade, os participantes foram
convidados a conhecer, passo-a-passo, o modo de preparo de dados alimentos com pleno aproveitamento do
valor nutricional. Na sequéncia, todos degustaram os pratos produzidos.

O intuito deste segundo momento foi fazer com que as familias agricultoras discutissem a importancia das
caracteristicas organolépticas na producao de receitas simples de modo a inseri-las nos hdbitos de consumo,
percebendo que a preparacao de alimentos simples é indispensavel a salde e que, se produzidos no préprio
quintal, poderdo ndo apenas melhorar a qualidade de vida da familia e a relacdo desta com o meio ambiente,
mas também contribuir para a renda familiar a partir da producdo e comercializacdo de excedentes eventuais.

A acdo contou com a presenca de produtores da prdpria comunidade, da JOCA, que produzem em
pequena escala hortalicas e legumes em base agroecoldgica. Tais agricultores optaram pela agricultura
sustentavel, sem uso de produtos téxicos, empregando técnicas simples, que reduzem a dependéncia de
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insumos industrializados, diversificam a producdo e racionalizam o uso dos recursos hidricos, alcancando
sustentabilidade pela relacdo harmonica que se estabelece com os recursos naturais.

Figura 9: Passeio no campo, colheita, preparo e degustacao de alimentos

Apds a degustacdo, houve um tempo para a sistematizacdo de aprendizagens e aplicacdo de um
guestionario a respeito da acessibilidade a alimentos. No conjunto, as respostas evidenciaram dificuldades
de acesso a alimentos sauddveis — ja que parte significativa dos trabalhadores rurais da comunidade nao
produz na prépria terra — e, por outro lado, decisGes pessoais para mudangas comportamentais no consumo
de produtos agricolas. No momento da sistematizacao, foi registrado o fato de que a alimentacdo brasileira,
em suas particularidades regionais, é sintese do processo histérico de intercambio cultural entre as matrizes
indigena, portuguesa e africana que se articularam, por meio dos fluxos migratérios, a praticas e saberes
alimentares de outros povos que compdem a diversidade sociocultural brasileira.
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O quarto momento foi um Dia de Campo, visita técnica, a convite da EMATER-RN, com duracdo de
guatro horas e participacdo de 50 pessoas da comunidade, em experiéncia desenvolvida pela EMBRAPA, em
associacdo com a Empresa de Pesquisa Agropecudria do Rio Grande do Norte — EMPARN. L3, foi realizada,
preliminarmente, uma palestra a respeito da producdo de tomate agroecoldgico, contemplando temas
como preparo do solo e de mudas, uso da fertirrigacdo por gotejamento, manejo integrado de pragas,
monitoramento de plantas com fitilho, conservagao do solo, colheita e ensacamento de pencas. Apds esta
acao, foi realizada uma visita ao campo, o que possibilitou aos participantes troca de experiéncias e acesso a
novos conhecimentos.

Durante a visita ao campo, os participantes puderam colher alimentos e, por essa razao, ao final do evento,
foram provocados a higienizacdo dos alimentos e, entdo, prepararam sanduiches e sucos aproveitando
tomates, alfaces, beterrabas, cenouras e lim&es colhidos. Dentre as criangas, ficou nitida certa rejeicao a
alimentacdo, pois a maioria jamais havia degustado hortaligas cruas e suco de legumes com fruta.

4 CONCLUSOES

O texto descreve duas experiéncias de Educacdao Contextualizada que redundaram em narrativas para
monografias, ocorridas como exigéncia a conclusdo do Curso de Especializacgdo em Economia Solidaria e
Desenvolvimento Territorial ofertado pelo Programa de Pés-Graduagdao em Administracdo da Universidade
Federal do Rio Grande Norte—PPGA/UFRN. As duas a¢des ocorreram no municipio de Jandaira, nacomunidade
do Cabeco, e, de forma integrada e complementar, abordaram as tematicas da producdo agroecoldgica e da
seguranca alimentar e nutricional. A primeira tratou de conscientizar familias da comunidade para a relevancia
da produgdo e do autoconsumo de alimentos sauddveis e seguros em bases agroecoldgicas. Nesta, o foco foi
direcionado para produtores rurais. A segunda abordou a tematica da seguranca alimentar e nutricional,
envolvendo membros de varias familias (criancas, jovens e adultos) e, do mesmo modo que a primeira, com
atividades tedricas e praticas.

Ao final das duas intervencgdes, os participantes reconheceram o valor do exercicio de reflexdo em torno
do tema da agricultura familiar e do consumo de alimentos, considerando relevante a compreensdo do atual
padrdo de organizacdo politico-social e 0o modo de produ¢do econémico em voga no campo. Reconheceram,
ainda, que os processos educativos e as formas de acesso ao conhecimento geram desigualdades nos
padroes de producdo e consumo e submetem regides periféricas a propdsitos capitalistas o que, no caso
de comunidades rurais, afasta-as de atributos sociohistdricos de producdo e consumo de alimentos. Ficou
claro, para os participantes, que a propagacdo de estratégias de producdo e consumo de alimentos a base de
agrotoxicos traz perigos ndo apenas a vida humana, mas também aos recursos naturais, a qualidade da agua
acumulada em mananciais, a fauna e a flora. Concluiram que o consumo de produtos industrializados afasta
as pessoas de costumes e habitos locais de consumo, tornando-as dependentes de fornecedores externos e
afastando-as de aspectos culturais que lhes sdo peculiares.

Os participantes compreenderam a Agroecologia como sistema de resisténcia as tecnologias geradoras
de dependéncia, a exclusdo social e a degrada¢do ambiental, e que somente ela assume papel preponderante
no fortalecimento da agricultura familiar por permitir praticas agroecoldgicas e pelo cardter de producdo
em pequena escala, que valoriza o trabalho manual e a relagdo positiva e harmoniosa do homem com a
natureza. Além de educar para a producdo e a alimentagdo sauddavel e segura das familias agricultoras, as
intervengdes possibilitaram o interesse pelo cultivo agroecolégico e o consumo de produtos disponiveis na



localidade. No caso das criangas, as atividades formativas estimularam o consumo de frutas e a aceitabilidade
de hortaligas, verduras e legumes, contribuindo para reformular habitos alimentares. As experiéncias
desenvolvidas proporcionaram, por fim, reflexdes em torno dos gastos das familias com a aquisicao de
alimentos industrializados e ndo produzidos localmente, o que, além de onerar o custo de vida, prejudica a
seguranca alimentar e nutricional.
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CAPITULO 8

O olhar docente sobre o
conhecimento contextualizado no
curso de Zootecnia da Universidade
Estadual Vale do Acarau
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1 INTRODUCAO

Nossa investigacdo perpassa pelo entendimento e consequente abordagem da Educacdo Contextualizada
no curso de Zootecnia da Universidade Estadual Vale do Acarad (UVA) a partir do olhar do seu corpo docente.
Objetivamos ainda analisar a formacgao dos profissionais em Zootecnia, na visdo do corpo docente, para se
inserir no ambito da regido Norte do estado do Ceara, com toda a particularidade que envolve o servico
de Assisténcia Técnica ou Extensdo Rural, favorecendo, a priori, a formacgdo de sujeitos envolvidos com o
desenvolvimento local apropriado.

O Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Zootecnia (2008) da UVA tem como premissas a formacdo
profissional de seus académicos e a concepcdo de educacao e de ensino-aprendizagem fundamentada na
relacdo professor aluno, no sentido de apontar para uma estruturagdo curricular que articule teoria e pratica,
o cientifico e o tecnoldgico, com conhecimentos que possibilitem ao aluno atuar no mundo produtivo em
constante mudanca, buscando a autonomia e desenvolvendo o espirito critico e investigativo.

A universidade, perante esta situacdo, em seu papel histdrico na formacgdo de profissionais de ciéncias
agrarias, tem o dever fundamental de responder a sociedade na formacdo de sujeitos que atuem neste fértil
cenario para a transformacao social.

No contexto econOmico e politico atual, o ensino superior ocupa um lugar importante, tendo a
Universidade como Instituicdo legitima na formagdo do conhecimento. H4, incontestavelmente, um fundo
de verdade no discurso dos reitores e diretores de universidades sobre a centralidade do ensino superior no
ambito de instabilidade da economia do saber e da globalizacdo.

Segundo SILVEIRA (2004), pode-se afirmar que o processo educativo das ciéncias agrarias ndo tem levado
os educandos ao pensamento critico e reflexivo, mas a memoriza¢do de conteldos para futura repeticao.
O ensino profissionalizante conduz os futuros profissionais ao pensamento de um Unico desenvolvimento
possivel, onde o padrdo tecnolégico vidvel é o que reproduz a agricultura moderna. Os profissionais das
ciéncias agrarias representados pelos cursos de Agronomia, Veterindria e Zootecnia, ao invés de uma formacao
abrangente, dialética e critica, passam a ser formados, em seus cursos de graduacdo e pds-graduacdo, sob
a égide de uma ideologia técnico-cientifica reducionista, com um referencial analitico insuficiente a plena
compreensao de toda a dimensdo e as interagbes da agricultura nos ambitos social, econémico e agronémico-
ambiental.

O mencionado no paragrafo anterior denota que a formacao do profissional das ciéncias agrarias encontra-
se em sua maioria, em dissonancia com a realidade local, por conta do modelo adotado na formacdo de seus
educandos. Este comentdrio segue o raciocinio de Santos (2004), que menciona que a relacdo e o papel da
universidade foram, ao longo do século XX, dispor do conhecimento académico como predominantemente
disciplinar, cuja autonomia imp6s um processo de producdo relativamente descontextualizado em relagao
a preméncias do quotidiano das sociedades. Segundo a logica deste processo, sdo os investigadores quem
determinam os problemas cientificos a resolver, definem a sua relevancia e estabelecem as metodologias e os
ritmos de pesquisa. E um conhecimento homogéneo e organizacionalmente hierarquico na medida em que
os agentes que participam na sua producdo partilham dos mesmos objetivos de produ¢do do conhecimento,
tém a mesma formacgdo e a mesma cultura cientifica e fazem-no segundo hierarquias organizacionais bem
definidas.

A consequéncia deste modelo padrdo de educac¢do é a formacao de profissionais distantes da realidade
local, o que interfere diretamente em sua atuagdo no campo, pois 0s mesmos atuam como meros reprodutores
de conteudos de cunho tecnicista, donde a formacao perpassa pelo estudo fragmentado da ciéncia, préprio do
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modelo cartesiano, levando pouco em consideragdo a associa¢cdo deste ao pensamento holistico preconizado,
a exemplo de Carporal et al. (2006), que cita que o holismo ndo se contrapée em momento nenhum ao
cartesianismo, ao contrario do que o senso comum pensa. O cartesianismo trabalha com a reducdo da parte,
com a fragmentacdo do objeto, a fim de chegar a verdade do todo; ou seja, trabalha com a parte especifica
pensando no todo. E preciso preparar um ser humano critico e reflexivo para a realidade atual desse mundo
tecnoldgico. Nesse contexto, o viavel é uma abordagem progressista juntamente com o ensino com pesquisa
numa perspectiva holistica. A necessidade de fragmentar transcorre da forma do homem em entender o
todo, em que precisamos ter a habilidade de reagrupar o fragmentado e entender como cada parte se inter-
relaciona, como se organiza o conjunto.

No dmbito da pesquisa cientifica, Altieri (2002) coloca que os cientistas agricolas convencionais seguem as
premissas dominantes na Ciéncia Moderna. Por exemplo, supGem que a producgdo agricola pode ser entendida
objetivamente, desconsiderando tanto os agricultores e sua forma de pensar, quanto o sistema social e os
agroecossistemas que os rodeiam. De acordo com estas abordagens, realizam experimentos controlados em
laboratdrios e em parcelas de estagdes experimentais. Além disso, supdem que a agricultura e a pecuaria
possam ser entendidas atomisticamente, ou em pequenas partes. Assim se dividem entre disciplinas e sub
disciplinas. Essa compreensdo compartimentalizada leva ao desenvolvimento de tecnologias isoladas a serem
disseminadas no campo que, em sua maioria, causam impactos ecoldgicos e econdmicos devastadores, pois
nao levaram como premissa as diferentes nuances do ecossistema local, a etnociéncia dos agricultores, com
resultados que desconsideram a um nivel mais aprofundado os seus reais impactos.

Partindo desta preocupacao e do interesse investigativo sobre como se desenvolve o processo de formacao
dos estudantes, o objetivo de estudo deste artigo é verificar o conhecimento sobre educacao contextualizada
do corpo docente do curso de Bacharelado em Zootecnia da Universidade Estadual Vale do Acarad — UVA,
abordando principalmente a contextualizacdo, que se traduz no ato de vincular o conhecimento a sua origem
e a sua aplicagao.

No que tange ao histérico do curso de Zootecnia e sua inser¢cao no contexto do Semidrido, a discussao
deste artigo visa também abordar como se estabelece sua relagdo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB 9.394/96), uma vez que é promovido por uma Instituicdo de Ensino Superior e, de acordo com
a Lei, este, em tese, teria esse papel de contextualizacdo.

Conforme preconiza o Parecer das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduacdo em
Zootecnia (DCNZ), de 17 de Dezembro de 2004, o projeto pedagdgico orienta para que seja observado tanto
0 aspecto do progresso social quanto da competéncia cientifica e tecnolégica, permitindo ao profissional a
atuacdo critica e criativa na identificacdo e resolucdao de problemas, considerando seus aspectos politicos,
econdmicos, sociais, ambientais e culturais, com visdo ética e humanistica, em atendimento as demandas da
sociedade.

Tendo como objetivo proporcionar modos de integracdo entre teoria e pratica diante da complexidade
gue envolve o atual contexto da producdo pecuaria e agricola, o grande desafio para o profissional ndo s6 de
Zootecnia, mas das ciéncias agrarias em geral, é saber como recorrer a teoria apreendida no seu treinamento
académico e aplicd-la no campo pratico de forma a evitar ao maximo a divergéncia entre ambos.

A DCNZ (2004) enseja proporcionar como perfil para o profissional de Zootecnia a capacidade para atuar
em diferentes contextos, promovendo o desenvolvimento, bem-estar e qualidade de vida dos cidaddos e
comunidades. Esta orientacdo para o perfil vai ao encontro da LDB (1996), a qual preconiza em seu texto
similaridades no que tange a formacdo profissional, do préprio Projeto Pedagégico do Curso de Zootecnia de
2008 da Universidade Estadual Vale do Acarau.



A contextualizacdo como parte do processo de formacdo do profissional, emerge no campo das discussées
e elaborag¢do de documentos de cunho norteadores como uma necessidade real para se entender o ambiente
e interagir de maneira saudavel com este. Analisar estas relacbes é de fundamental importancia para
contribuir no processo de formacdo integra do sujeito no seu meio.

Paralelamente a proposta de formacdo contextualizada, o Plano Politico Pedagdgico do Curso de
Zootecnia (2008) menciona que, além do treinamento do estudante no aspecto da produgdo animal, o que
concerne a sua area de exercicio profissional, o curso estabelece também agbes pedagdgicas com base no
desenvolvimento de condutas e atitudes com responsabilidade técnica e social, tendo como principios que
se destacam o emprego de raciocinio reflexivo, critico e criativo, e o atendimento as expectativas humanas e
sociais no exercicio das atividades profissionais.

Existe uma divergéncia em relagdo a praxis relacionada a estes objetivos em virtude do curriculo apresentar,
em sua maioria, disciplinas de cunho tecnicista e de uma abordagem conteudista, estando presente neste
assuntos relacionados as ciéncias sociais e humanas, representadas pelas disciplinas de Extensdo Rural,
Sociologia Rural e Economia Rural como espacos dedicados ao treinamento profissional de seus educandos
de universo tedrico para o debate no contexto regional, considerando que o profissional, mediante esta
formacdo académica, tem que estar apto a, minimamente, estabelecer o didlogo com os diferentes saberes e
atores pertencentes ao cenario politico, sociocultural e ambiental de sua regido.

A metodologia utilizada para a coleta das informacdes se deu através da aplicacdo de questionarios
com os professores do curso, os quais foram posteriormente sistematizados. A pesquisa organizou-se nos
seguintes assuntos: atuacdo do zootecnista, sua formagdo no ensino superior, a educa¢do contextualizada
para o mesmo e a atuacdo profissional no curso de Zootecnia. A apresentacdo dos resultados e andlises da
pesquisa ocorreu a partir dos dialogos decorrentes das entrevistas, percepcdes e observacdes. Em seguida,
tecemos as consideracdes finais e algumas constatacGes apontando contribuicGes de fazeres pedagdgicos em
nossa investigacao.

A escolha dos docentes a serem entrevistados teve como critério colher informagGes dos docentes
responsaveis pelas disciplinas mais proximas da socioeconomia e das ciéncias humanas (Extensdo Rural,
Sociologia Rural e Economia Rural), disciplinas de cunho técnico acerca da producdo animal (Avicultura,
Apicultura e Tecnologia do Produto Agropecuario) e as disciplinas introdutdrias (Introducdo a Zootecnia e
Introducdo a Universidade).

2 HISTORICO DA AGRICULTURA NO BRASIL E SEU CONTEXTO

As primeiras tentativas de se instalar o ensino superior agricola no Brasil enfrentaram a indiferenca
das elites e o desinteresse da populacdo. A agricultura nacional, baseada no latifundio, na monocultura
de exportagdo, no trabalho escravo, na abundancia de terras novas e férteis e no descaso pelo manejo e
conservacgao do solo exigia muito pouca diversificacdo e quase nenhuma qualificacdo da forca de trabalho.
Segue-se dai que nenhum servico a escola tinha a Ihe prestar no que se refere a formacdo de mao-de-obra.

As Ultimas décadas do século XIX correspondem a um periodo de transicdo no pais. A interdicdo do
trafico de escravos em 1850 liberara grande quantidade de capitais que estavam investidos nessa atividade e
provocara importante diminui¢cao da remessa de divisas para o exterior.

Esses recursos foram imediatamente realocados para outros empreendimentos, produzindo enorme
impacto sobre as atividades econ6micas. A segunda metade do século XIX assistiu, entdo, a uma aceleracdo
da acumulacdo de capital com o fortalecimento da burguesia comercial e financeira. Ao mesmo tempo, o
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trabalho escravo era substituido pelo trabalho assalariado e a terra se transformava em mercadoria, em
objeto de compra e venda.

O regime de posse da terra, no Brasil, caracteriza-se pela grande concentracdo fundidria. O Censo
Agricola de 1960 indicava que somente 31% do territério nacional estavam ocupados, registrando 3.350.000
propriedades dos mais diversos tipos. A populacdo rural era de cerca de 38 milhdes de habitantes. O latifindio
de mais de mil hectares de area representava 0,9% das propriedades, mas ocupava 47,3% do total das terras.
A atividade predominante era o latifundio pecuarista (CAPDEVILLE, 1991).

Nas décadas de 1960 e 1970 do século passado, instalou-se no Brasil a chamada Revolugdo Verde que
disseminou em todo o pais uma agricultura focada na producdo mecanizada e de alta escala, visando a
producdo para dar continuidade a producdo de commodities destinada ao comércio exterior. Tal modelo de
producdo, a principio, ditou os curriculos académicos dos cursos de ciéncias agrarias a fim de formar mao
de obra especializada que pudesse atender a este modelo. Silveira (2004) comenta que houve o aumento da
produtividade da terra e do trabalho, mas ao custo da artificializacdo dos agroecossistemas, onde a vegetacao
natural foi cedendo espaco para as monoculturas. O ritmo dos processos bioldgicos foi acelerado e alterado,
chegando a comprometer os processos de regulagdo natural dos agroecossistemas.

Em consonanciacomomencionado,a DCNZ(2004)colocaac¢des pedagdgicas com base nodesenvolvimento
de condutas e de atitudes com responsabilidade técnica e social, tendo como principios:

a) orespeito a fauna e a flora;
b) aconservacdo e recuperacao da qualidade do solo, do ar e da agua;
c) o uso tecnoldgico racional, integrado e sustentavel do ambiente.

A acdo, apesar dos esforcos em prol de seguir tais principios, na pratica é incipiente ou pontual,
provavelmente devido a relagdo entre o ritmo imposto pelo modelo de desenvolvimento capitalista. Este
impde a intervencdo do profissional das agrarias como cada vez mais intensa e violenta para alcancar os
niveis de producdo pretendidos. Os processos de degradacdo do ambiente foram agravados diante deste
modelo que, atualmente, perece de atencdo focada na reversdao destes problemas. A sua eficiéncia estd
fundamentada ndo na mudanca radical das diretrizes do ensino, mas no seguimento do que estes preconizam
com paridade entre a LDB (1996), a DCNZ (2004) e com o Projeto Pedagdgico do Curso de Zootecnia da UVA
(2008), este ultimo, inclusive, passivel de reformula¢des na sua estrutura.

A Revolugdo Verde, segundo Altieri (2002), teve consequéncias nas areas rurais que, em geral, serviram
para marginalizar grande parte da populagdo rural. Primeiramente, seus beneficios foram direcionados aos
produtores ja ricos em recursos, acelerando as diferengas entre esses e outros habitantes rurais de maneira
gue a desigualdade no meio rural sempre acompanhava. Em segundo lugar, foram minadas muitas formas de
acesso a terra e aos recursos, tais como cultivos compartilhados, arrendamento de trabalho, acesso as fontes
de dgua e as pastagens.

Para fortalecer a importancia da agricultura camponesa, dados oficiais do Censo Agropecuario (2006)
colocam que foram identificados 4.367.902 estabelecimentos de agricultura familiar. Eles representavam
84,4% do total, mas ocupavam apenas 24,3% (ou 80,25 milhdes de hectares) da drea dos estabelecimentos
agropecuarios brasileiros. J& os estabelecimentos ndo familiares representavam 15,6% do total e ocupavam
75,7% da sua area. Ainda, dos 80,25 milhdes de hectares da agricultura familiar, 45% eram destinados a
pastagens, 28% a florestas e 22% a lavouras. Ainda assim, a agricultura familiar mostrou seu peso na cesta
basica do brasileiro, pois era responsavel por 87% da produg¢do nacional de mandioca, 70% da produgdo de



feijao, 46% do milho, 38% do café, 34% do arroz, 21% do trigo e, na pecudria, 58% do leite, 59% do plantel de
suinos, 50% das aves e 30% dos bovinos.

Diante do exposto, observa-se claramente o relevante papel da agricultura e pecuaria camponesa em
meio a sociedade rural e urbana do pais. Apesar de deter a menor proporcdo de terras agricultaveis, sdo
estes minifundios, em sua maioria desprovidos de assisténcia técnica e de servico de extensdo rural, que vém
alimentando os brasileiros, tendo em vista que o objetivo principal do agronegdcio dominado por grandes
empresarios no campo tem o seu foco produtivo na exportagdo de matéria prima.

A Universidade Estadual Vale do Acarau — UVA, a luz do seu lema, ageresequitur esse (o agir segue a sua
esséncia), tem por objetivo, conforme cita SOARES (2005), concernir a agao no seu sentido pleno (prdxis), agir
para construir, implicando o aspecto social que contribua para o aperfeicoamento do sujeito que atua. Este
é o estudante universitario como alvo deste aperfeicoamento, incentivando este estudante ao compromisso
sobre o entendimento pratico e tedrico mais profundo da realidade, a fim de melhor intervir sobre ela,
cumprindo assim com seu dever de cidaddo em prol da comunidade.

E preciso entender a qual comunidade este se refere. A universidade estd sempre diante de dois desafios,
de dois apelos. O primeiro se refere a transcendéncia, de estar sempre aberta ao infinito, ao conhecimento.
O segundo trata de sua iminéncia ao lugar onde esta situada, devendo-se voltar para resolver os problemas
de seu entorno, de seu contexto social.

Santos (2004) discorre que uma universidade socialmente ostracizada pelo seu elitismo e corporativismo,
e paralisada pela incapacidade de se auto-interrogar no mesmo processo que interroga a sociedade, é presa
facil dos prosélitos da globalizacdo neoliberal. O conceito de comunidade remete a leitura, sob os diferentes
extratos desta e do papel da universidade. Tal reflexdo assume carater subjetivo e questionamentos sobre o
gué e a quem de fato a universidade presta seus servicos, e qual perfil de profissionais sdao formados.

3 BREVE HISTORICO DA ZOOTECNIA NO BRASIL E O SURGIMENTO DO CURSO DE
ZOOTECNIA DA UNIVERSIDADE ESTADUAL VALE DO ACARAU

Apds o desligamento da ciéncia que estudava a produc¢do animal da drea agron6mica, o Conde Gasparin,
por volta de 1843, na Franca, criou a palavra zootechnie, formada pelos radicais gregos zoon e tecné, para
designar o conjunto de conhecimentos ja existentes relativos a criacdo de animais domésticos. Este passou a
ser ministrado como formagao profissional em 1848, no Instituto de Versalhes.

A Zootecnia chegou ao Brasil em 1951. O primeiro curso universitario no pais foi fundado em 1966 pela
Pontificia Universidade Catdlica, em Uruguaiana, no Rio Grande do Sul.

De acordo com o Art. 62 da DCNZ (2004), o curso de graduacdo em Zootecnia deve possibilitar a formacado
profissional que revele, pelo menos, as competéncias e habilidades de pensar os sistemas produtivos de
animais contextualizados pela gestdo dos recursos humanos e ambientais. O foco nesta proposta é a formacao
de seus educandos na atuagdo contextualizada do profissional, como este se insere no meio no intuito de
garantir seu protagonismo como agente local de desenvolvimento.

A DCNZ (2004) prop&e, como conteudos curriculares do curso de graduagdo em Zootecnia, a abrangéncia,
em seus projetos pedagogicos e em sua organizacao curricular, por exemplo, as Ciéncias Econémicas e Sociais,
incluindo os conteudos que tratem das relacdes humanas, sociais, macro e microeconémicas e de mercado
regional, nacional e internacional do complexo agroindustrial. Incluindo, ainda, a viabilizacdo do espaco
rural, a gestdo econdmica e administrativa do mercado, promogdo e divulgacdao do agronegdcio, bem como
aspectos da comunicagdo e extensao rural.
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O curso de Zootecnia da Universidade Estadual Vale do Acaral propde-se a adotar como proposta de
formacdo de seus educandos o supracitado. Soares (2005) cita em seu trabalho que a missdo da universidade,
na sociedade do conhecimento e da comunicacdo, leva-nos a repensar e ampliar a abrangéncia e a
complexidade das relagdes entre cultura, educagdo e cidadania.

O curso de Zootecnia foi criado em 1994 com o objetivo galgado na interiorizacdo da Zootecnia, tendo
como vantagem qualificar a mao-de-obra no local onde ela é necessaria, evitando o éxodo dos jovens. Ao
realizar seu treinamento universitario no interior, o discente usufrui mais intensamente de atividades praticas,
vivenciando a realidade do campo e das empresas rurais, despertando, assim, para as oportunidades de sua
formacdo profissional, contribuindo para a viabilizacdo socioeconémica dos sistemas de producdo animal.

O zootecnista atua na produgdo animal, mais especificamente no melhoramento genético, nutricdo
e manejo, contribuindo diretamente na producdo de alimentos de origem animal de forma a atender as
exigéncias de mercado (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE ZOOTECNIA, 2008).

Partimos do entendimento que, por ser um curso fundamentado na interiorizacdo de seus estudantes,
estes precisam adquirir, na sua formacdo profissional, tal sensibilidade perante seu meio, para contribuir de
fato com o desenvolvimento local no que tange a sua habilidade profissional e sua capacidade de reformular
a proposta de acordo com a leitura do meio na cultura local e na formacado de sistemas de producdo animal
apropriados.

4 0 CURSO DE ZOOTECNIA E A EDUCACAO CONTEXTUALIZADA

No Projeto Politico Pedagdgico do curso de Zootecnia (2008), a UVA coloca que contribuird com a ecogestao
dos recursos naturais renovaveis do Semiarido, podendo reverter a degradacdo geral dos ecossistemas da
zona Norte, pela regeneracdo de sua vegetacdo, recuperacao de sua fauna, conservagao de seus solos e
mananciais hidricos, onde permitira a valorizacdo das atividades da pecuaria como importantes fontes de
geracdo de emprego e renda para as economias locais.

Para complementar a informacgdo contida acima e numa forma de relacionar o curso com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB), o mesmo projeto coloca:

A interiorizagdo da Zootecnia tem a vantagem de qualificar a ma3o-de-
obra no local onde ela é necessaria, evitando o éxodo dos jovens. Ao
realizar seu treinamento universitario no interior, o discente usufrui
mais intensamente de atividades praticas, vivenciando a realidade do
campo e das empresas rurais, despertando assim para as oportunidades
de sua formacdo profissional, contribuindo para a viabilizagdo sécio
econdmica dos sistemas de produgdo animal (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO DE ZOOTECNIA, 2008, p. 34).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/96, no artigo 289), indica como isso pode
ser feito, por expor que os sistemas de ensino promoverdo as adapta¢des necessarias a sua adequacgdo as
peculiaridades da vida rural de cada regidao, especialmente. Isso significa que o ensino deve levar em conta o
cotidiano e a realidade de cada regido, as experiéncias vividas pelos alunos, quais serdo suas provaveis areas
de atuacgdo profissional, como eles podem atuar como cidad3dos; enfim, ensinar levando em consideragao o
contexto dos estudantes.



Com referéncia a LDB de 1996 e fazendo uma ligagdo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de graduagdo em Zootecnia de 2004, pode-se perceber a similaridade entre ambas em relagdo aos seus
propdsitos e objetivos de nortearem metas a serem alcangadas no ensino em seus mais diferentes patamares.

Isto nos mostra como a sociedade tem avancado na formatacdo e aplicacdo de suas leis e o seu reflexo
para formatacdo de diretrizes nos cursos de ciéncias agrdrias por compartilharem os mesmos objetivos e
fortalecimento do verdadeiro papel do Estado e da sociedade. Como menciona as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de graduagdao em Zootecnia de 2004, no Art. 62:

O curso de graduagdo em Zootecnia deve possibilitar a formagado
profissional que revele, pelo menos, as seguintes competéncias e
habilidades, entre elas: “Pensar os sistemas produtivos de animais
contextualizados pela gestdo dos recursos humanos e ambientais”.

Gomes (1998) colocou que existe a dificuldade na pesquisa de cunho agroecoldgico, que é a articulagdo
entre os conhecimentos cientificos e os saberes cotidianos, estes conhecimentos ndo ocorrem num vazio,
sdo construidos, apropriados e circulam entre pessoas, entre atores sociais que tiveram ou tém trajetdrias,
histérias de vida e cultura, que se ndo sdo antagdnicas, pelo menos ndo sdo assim tdo interativas como esta
articulacdo exige. Resolver isso ndo é coisa assim tdo facil, que se consiga com mera idealiza¢do. Na verdade,
existem disputas por “campos” de conhecimento e por praticas sociais. O didlogo de saberes ndo ocorrera se
ndo ocorrer o necessario “didlogo de e entre as pessoas”. E ndo se trata de tentar construir o didlogo entre
pessoas que professam “paradigmas” diferentes, mas de articular grupos que as vezes tém até a mesma visao
de mundo e a mesma concepgdo sobre desenvolvimento, formatos tecnoldgicos, etc., mas que simplesmente
tém dificuldades .

Neste sentido, em tempos de globalizacdo e neoliberalismo, a tendéncia dominante tem sido a do
“Estado minimo”, o que tem afetado programas de pesquisa e desenvolvimento, de ciéncia e de tecnologia.
Alguns analistas indicam que a diminuicdo da atividade de pesquisa publica do Estado foi a responsavel pelo
surgimento de recentes e sérios episddios que aconteceram na agricultura europeia (vaca louca, dioxina,
ressurgimento de doengas consideradas sob dominio causadas pelo uso abusivo de antibidticos, horménios
etc.). Neste contexto da diminuicdo da pesquisa estatal, tem crescido de importancia o papel das organiza¢des
da sociedade, Organiza¢des Ndo Governamentais (ONGs) principalmente.

A pesquisa publica que subsidia o ensino superior em agrarias, em especial na Zootecnia, é patrimonio da
sociedade e de interesse direto de sua populacdo, e ndo deve distanciar sua atuacao do seu publico.

5 A EDUCACAO CONTEXTUALIZADA E A FORMACAO DO ZOOTECNISTA

Ainvestigacdo teve como procedimentos metodoldgicos uma pesquisa de carater estudo de caso, e possui
natureza descritiva com abordagem qualitativa e andlise documental e bibliografica. A pesquisa preocupa-se
em investigar aspectos da realidade neste primeiro momento, observando a atuacdo do zootecnista mediante
a formacdo recebida como académico. Todas as pessoas que participaram da pesquisa sdo reconhecidas
como sujeitos que elaboram conhecimentos e produzem praticas adequadas para intervir nos problemas que
identificam.

Estas pessoas sdo possuidoras de um conhecimento pratico de senso comum e representagdes
relativamente elaboradas que formam uma concepgao de vida que orienta suas a¢Oes individuais, seja
profissionais ou pessoais.
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A pesquisa foi feita com questionario semi-estruturado e revisdo bibliografica. As perguntas referentes a
aplicacdo do questionario foram previamente elaboradas com perguntas focadas para, em suma, verificar o
nivel de conhecimento acerca do tema Educag¢do Contextualizada enfatizando o dominio na transversalidade
de assuntos no ato de lecionar as disciplinas de competéncia do profissional professor.

O corpo docente do curso de Zootecnia é composto por 20 professores lotados na coordenagdo de
Zootecnia e professores cedidos pelas coordenac¢des de Biologia, Quimica, Tecnologia da Construgdo Civil e
Ciéncias da Computacdo.

Dos professores lotados na Zootecnia, onze sdo doutores (55%), sete mestres (35%) e dois especialistas
(10%). Dos professores mestres, dois estdo liberados para o doutoramento e um professor especialista estd
em processo de qualificagdo em nivel de mestrado. Todos eles ingressaram no quadro docente do curso via
concurso publico (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE ZOOTECNIA, 2008).

Na aplicagdo dos questionarios buscou-se focar a aplicacdo deste com os profissionais responsaveis pelas
disciplinas introdutérias ao curso (Introdugdo a Universidade, Introdugdo a Zootecnia, Exterior e Ragas), as
das areas social, humanas e econdmicas (Extensdo Rural, Sociologia Rural e Economia Rural), as de culturas
animais (Apicultura, Avicultura e Bovinocultura) e as disciplinas técnicas (Microbiologia e Tecnologia do
Produto Agropecudrio).

A escolha prévia das disciplinas foi focada na ética de verificar como o docente responsavel pela disciplina
correlaciona o contexto do educando ao conteudo de sua disciplina, e de que forma este recorre a aplicagao
de assuntos transversais como forma de subsidiar e credibilizar suas informacoes.

Analisando as questdes, foi verificado que a formacdo do zootecnista ou do profissional das ciéncias
agrarias, na academia, geralmente ndo é incentivada na participacdo direta no processo de tomada de
decisdes recorrentes a sua formacdo, culminando diretamente na atua¢do do profissional, principalmente no
servico de extensao rural, no contexto social e politico, pelo pouco ou nenhum exercicio em representagoes
estudantis durante a carreira académica. Conforme é citado em uma das respostas acerca do entendimento
sobre qual a atuacdo do zootecnista:

Seria necessario contextualizar o surgimento desta profissao,
resumidamente ela surge na perspectiva das especializagdes, mas, uma
vez estabelecida, acredito que esta profissdo deva ter como fungao
a colaboragdo para o debate sobre o desenvolvimento rural, onde a
producdo pecudria esteja conectada as principais demandas do espago
agrario, quais sejam: aporte a agricultura familiar, politicas publicas que
contemplem este tipo de organizagao da produgdo, sustentabilidade, e
melhor distribui¢do da terra (PROF. DO CURSO).

As respostas refletiram a preocupacdo dos docentes no aspecto de democratizagdo do ensino. A
participacdo direta dos estudantes é de fundamental importancia para formar profissionais aptos a atuarem
na extensao rural com maior eficiéncia. O foco técnico, que caminha para o nivel de especificidade que,
ao confrontar com a realidade, perfaz a necessidade de uma abordagem mais holistica, em contribuigao a
formacdo de agricultores. Este processo remete a necessidade de focar na formacgdo do extensionista rural.

Segundo Caporal et al. (2006), a extensao nasceu como um instrumento de ensino e educagdo informais.
Extensdo Rural é um processo educativo, realizado com e em favor das familias rurais, que tem como sujeito
de sua agdo o ser humano. Baseia-se no conhecimento da realidade, respeito as questdes ambientais e
participacdo das familias, lideres comunitdrios e agentes de desenvolvimento locais. Deve contar com o apoio
das autoridades locais; mas ndo pode ser realizado de forma verticalizada.



Esta afirmacdo é reforcada por Freire (1983), que afirmou que o conhecimento ndo se estende do que se
julga sabedor até aqueles que julgam ndo saberem; o conhecimento se constitui nas relagdes homem versus
mundo, relacdo de transformacdo, e se aperfeicoa na problematizacdo critica destas relacgoes.

Silveira (2004) afirmou que as ciéncias agrdrias recorrem ao discurso da neutralidade cientifica, isto faz
com que o modelo da agricultura e pecuaria moderna seja tido como o Unico viavel, o que dificulta pesquisas
e experiéncias na busca de modelos alternativos. Porém, a ciéncia, ao responder aos interesses do modelo
hegemonico e ao assumir o papel de intervengao, abandonou a neutralidade frente a natureza e aos valores
culturais, pretendendo manter-se neutra somente frente aos resultados de sua aplicacdo.

Na defesa da neutralidade da ciéncia, argumenta-se que o fator técnico é diferente e dissociavel do
politico. Entretanto, é preciso ndo cair na armadilha de separar o técnico do politico, pois ndo sdo duas
dimensdes diferentes, e sim duas dimensGes de analise da proposta de acdo entrelacadas fortemente entre
si. Por mais ou menos técnica que seja uma proposta, esta é sempre politica, pois responde aos interesses de
uma classe social, frente aos resultados do desenvolvimento implantado no meio rural.

A neutralidade cientifica tem refletido no ensino em Zootecnia. Conforme discussdo anterior, esta
reflexdo vai ao encontro do posicionamento do docente quando este se abstrai do campo que nao é de
sua competéncia profissional, mas como educador isto deveria, em tese, remeter a ado¢do de postura
diferenciada. A interdisciplinaridade perpassa como precursor no e para o ensino superior. A universidade tida
como universo cria esta atmosfera de integragdo com outros saberes como forma de complementariedade na
constituicdo de seu corpo.

6 FORMACAO DO ZOOTECNISTA NO ENSINO SUPERIOR

Neste estudo, verificamos a formagdo do profissional dentro do contexto académico. Os docentes
entrevistados colocaram que lacunas no ensino de Zootecnia precisam ser preenchidas. Como bem relacionaa
resposta abaixo, no que se refere a contribui¢ao das disciplinas na formacao dos educandos em Zootecnia: “De
todas (disciplinas), a grade curricular da Zootecnia possui cunho eminentemente técnico. Seria interessante
disponibilizar, mesmo que em carater opcional, formagdo pedagdgica”(PROF. DO CURSO).

E consenso na resposta dos entrevistados que o profissional necessita receber uma formacdo com énfase
em disciplinas da area das humanas, sociais e de cunho pedagdgico, como forma de preparar este profissional
para o mercado de trabalho.

Sobre a disponibilidade de estruturas, bem como praticas de extensao rural, foi verificado, na pesquisa
gue o que ocorre sdo praticas incipientes e/ou pontuais que ndo garantem ao profissional o conhecimento
pleno acerca do seu contexto local, pois esta ndo é permanente, o que a compromete do ponto de vista
do aprendizado, conforme é citado logo mais abaixo sobre como ocorre a pratica de extensdo no curso de
Zootecnia:

Praticamente através da disciplina de Extensdo Rural e precariamente
através do projeto Rondon, que por sinal é uma pratica oriunda
da ditadura militar cuja concepcdo de extensdo rural se resumia a
transferéncia de tecnologia. No mais, as outras disciplinas fazem visitas
técnicas para reforgar aquilo repassado em sala de aula (PROF. DO
CURSO).
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De acordo com Silveira (2004), o sistema que seja de verdadeira aprendizagem deve transformar os
educandos em reais sujeitos da construcdo e reconstrucdo do saber, num processo onde educador e educando
sejam sujeitos de transformacao. Nesse sentido, o formando, desde o principio de sua experiéncia formadora,
deve se assumir como sujeito também da producdo do saber e se convencer de que ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producao.

Desta forma, o ensino profissionalizante das ciéncias agrarias deveria focar no sentido de levar os
formandos a construcdo de conhecimentos num processo de acao e interacdao entre o conhecimento cientifico
(ja construido), interpretacao da realidade e conjugacdo com o saber local.

Esta formacdo académica reflete no profissional de forma que promova a emergéncia da agricultura
familiar, resultado dos movimentos politicos no campo que dialogam diretamente com o Estado na busca
de melhorias no campo. A preocupacgao recorrente é de como os profissionais das ciéncias agrarias tém se
preparado para atender a este publico. Em releituras sobre a pratica de assisténcia técnica e a transferéncia
de tecnologias, estas mostraram ndo serem eficientes para alterar o quadro da producdo agricola de base
familiar. Geralmente os programas de cunho tecnicista causaram prejuizos pelo fato dos profissionais
adotarem a postura autoritaria e hegemonica de ndo reconhecer o conhecimento tradicional do camponés
como parte importante ao processo de aprendizagem.

Segundo Altieri (2002) a Agroecologia parte da interpretacdo da realidade de forma sistémica, e a
agregacdo do conhecimento do agricultor torna-se tdo importante quanto a base tedrica do extensionista, ja
gue as solugdes sdo construidas localmente, ndo cabendo a aplicagdo de pacotes prontos.

Ao se tentar desenvolver a Agroecologia, busca-se o resgate da acdo do homem consciente em relagdo
ao meio, do homem que é consciente do seu saber, da agricultura que gera alimentos, relagGes sociais e
construcdes culturais, e que considera o rural como meio para o homem viver e conviver.

Percebeu-se, na fala da maioria, que disciplinas como Gestdo e Empreendedorismo, Socioeconomia e
Agroecologia sdo de fundamental importancia para contribuir na formagédo de um profissional mais sensivel;
ndo apenas no ambito técnico, mas em outros aspectos no campo de trabalho que influenciam diretamente
nos sistemas produtivos dos agricultores. Como mostra o mosaico de opinides abaixo:

Empreendedorismo é fundamental, o zootecnista deve ter essa
formagdo para atuar como futuro produtor rural, ter seu préprio
negdcio (PROF. DO CURSO).

O curso de Zootecnia deveria atuar mais na extensao rural (PROF. DO
CURSO).

Faltam disciplinas na area de Socieconomia, por exemplo: Elaboragdo
de projetos agropecuarios é optativa; no¢des de gestdo. As disciplinas
afins deveriam ter planejamento conjunto (PROF. DO CURSO).

(...) é impressionante como se exclui cada vez mais as disciplinas
relacionadas as areas de humanas e se expande as disciplinas ditas
mais técnicas. Em relagdo as praticas de ensino elas deveriam ser
menos praticas e mais dialogadas no campo (PROF. DO CURSO).

Aincégnita que fica, diante das falas, é de se o corpo docente percebe que existem limita¢des na formacao
de seus profissionais por participarem diretamente do processo de formacdo destes e serem tidos como
referenciais, o que o impede de reconverter o atual impacto gerado pela matriz curricular do curso?

Sobre esta resposta, a qual ndo é objetivo desta pesquisa, Santos (2004) coloca que esta matriz curricular,
gue reflete na formacgdo do profissional no ambito académico, perpassa por uma crise institucional ha pelo

177 2 .



menos dois séculos. O elo mais fraco da universidade publica se da pelo fato de que a autonomia do campo
cientifico e pedagdgico da universidade se assenta na dependéncia financeira do Estado.

Este ainda coloca que a reforma da universidade tem o carater a priori de desvencilhar-se da globalizacdo
neoliberal. Este projeto de pais tem que resultar de um amplo contrato politico social desdobrado em varios
contratos setoriais, sendo um deles o contrato educacional; e, dentro dele, o contrato da universidade
como bem publico. A reforma tem por objetivo central responder positivamente as demandas sociais pela
democratiza¢do radical da universidade, pondo fim a uma histéria de exclusdo dos grupos sociais e seus
saberes de que a universidade tem sido protagonista ao longo do tempo e, portanto, desde muito antes da
atual fase de globalizacdo capitalista.

A globalizacdo contra hegemonica da universidade como bem publico é, pois, um projeto politico exigente,
gue para ter credibilidade tem de saber ultrapassar dois preconceitos contraditérios, mas igualmente
enraizados: o de que a universidade sé pode ser reformada pelos universitarios, e o de que a universidade
nunca se auto reformara. Para isso, o projeto social tem de ser sustentado por forgas sociais e interessadas
em protagoniza-lo.

Os atores sociais desta mudanga tém que ser a propria universidade, os estudantes e os grupos sociais.
Este terceiro, especificamente, tem uma relagao historicamente distante da universidade, e por vezes, menos
hostil, precisamente em consequéncia do elitismo da universidade e da distancia que esta cultivou durante
muito tempo em relagdo aos setores ditos ndo cultos da sociedade.

6.1 EDUCACAO CONTEXTUALIZADA E A FORMACAO DO ZOOTECNISTA NA UNIVERSIDADE

Nos relatos colhidos, podemos observar que os estudantes do curso de Zootecnia sdo cada vez mais
oriundos de espacos urbanos. Bem sabemos que o ambiente rural e urbano sao distintos, mas ndo separados
ou antagonicos. Se formos avaliar o contexto dos municipios da regido Norte, estes espacos ainda convivem
com elementos do meio rural. A discussdao dos espacos rurais sdo elementos vivos nos estudantes. A Zootecnia,
por ser um curso das ciéncias agrarias, deveria, em tese, reaproximar o sujeito do ambiente rural que um dia
foi comum aos seus antepassados. Ao discutir tais elementos, os estudantes acabam por se identificar e fazer
parte, e ao reconhecer suas raizes e sua cultura, passam a ter cuidado.

A educacdo no sentido de abordar o contexto ainda é incipiente no curso, de acordo com as informacdes
colhidas. Quando perguntados sobre qual o conhecimento sobre educac¢do contextualizada e como essa
abordagem pode contribuir no processo de formacdo dos estudantes, as respostas foram unanimes em
colocar que esta contextualiza¢do estd mais ligada aos aspectos técnicos, tendo como elementos secundarios
guestoes de ordem social, ambiental e humana. A citacdo abaixo pode elucidar melhor os fatos, sobre como
a abordagem da contextualizacdo é discutida no curso:

Praticamente nenhuma, entendo que deva ser uma educagdo que
procura olhar para os espacos de atuagao do profissional com respeito
a seus habitos, culturas, e experiéncias de vida. Se isto fosse a realidade
dos profissionais da Zootecnia, evitaria o “susto” que os mesmos
tomam ao entrar em contato com a realidade do campo (PROF. DO
CURSO).

No meio profissional sdo corriqueiros os sentimentos sobre suas dificuldades frente ao trabalho de
assisténcia técnica e/ou extensdo rural, ocasido em que geralmente é alegado que os agricultores sdo
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‘resistentes’ a este servico. Ja foi discutido, anteriormente que esta ‘resisténcia’ se deve ao mero reflexo
negativo proporcionado pela pratica difusionista e de transferéncia de tecnologia que gerou problemas de
ordem técnica, ambiental e social no ambiente rural. Atualmente os profissionais das agrarias tém perdido
esta credibilidade apesar do conhecimento académico ser valioso e preciso na soma dos conhecimentos locais.

Esse pensamento vai ao encontro do que Caporal (2006) afirmou que a chamada metodologia de
extensdo rural, de cardter difusionista, foi construida com base no enfoque behaviorista. No behaviorismo,
para cada acdo ha uma reacao, o homem pode ser domesticado, dando respostas condicionadas a estimulos,
readaptando o seu ser no mundo. Com base nesta teoria, a ATER (Assisténcia Técnica e Extensdo Rural)
convencional desenvolveu um esquema metodoldgico que incluia a carta circular, a visita, a reuniao, as
unidades de observacdo e demonstrativa, os dias de campo etc., de forma a convencer os agricultores a
adotar tecnologias. Este autor cita Paulo Freire (1983) ao lembrar que a a¢do baseada nesse modelo levava
a persuasdo dos agricultores para que adotassem certa tecnologia ou pratica, mediante o que ele chamou
de um modo de educacdo bancaria. Tal pratica ndo teve muito éxito, uma vez que o homem ndo poderia ser
domesticado, ja que faz parte de sua natureza tanto a reflexdo quanto a possibilidade de criagdo, e isso vale
também para os agricultores, ainda que tenha havido uma negacdo histdrica deste fato.

Caporal (2006) segue colocando que por isso, ndo raramente, escutamos os agentes de ATER (e mesmo
professores e pesquisadores) dizerem que os agricultores sdo resistentes a incorporacdo de tecnologias. E
necessario se ter consciéncia de que, muitas vezes, a reacdao dos agricultores representa uma resisténcia ao
processo de domesticacdo. Isso demonstra também que as metodologias convencionais de Extensdo Rural,
destinadas a persuasdo e transferéncia de tecnologias, apresentam limites quanto a sua eficiéncia na medida
em que os agricultores sdo seres pensantes que tomam decisGes em fungdo de experiéncias e racionalidades
préprias.

A adocgédo de tecnologias também é influenciada pela forma como cada agricultor maneja sua unidade
produtiva, pelo tipo de agricultura que realiza, pela sua confianga no extensionista, pela dimensao histérico-
cultural por ele vivenciada e pela sua condi¢do socioeconOmica, entre outros fatores. E tudo isso precisa ser
levado em consideracao.

6.2 O DOCENTE NO CURSO DE ZOOTECNIA

Neste ponto, é consenso entre o corpo docente a percepg¢do concernente a sua responsabilidade como
mestre, de ser referéncia para seus educandos, e que isto tem refletido na busca pelo aperfeicoamento de
suas fungdes como docente através de cursos em pds-graduagao em nivel de Doutorado e Pds-Doutorado.

N3do devemos esquecer que os professores também foram formados neste mesmo modelo de educacgdo
tecnicista e cartesiana, sendo natural que este método de ensino seja repassado devido aos seus referenciais.
Mas, também é possivel verificar os esforcos individuais destes ao buscarem levar para a sala de aula e
promover, no campo da extensdo, conteldos e praticas mais préximas da realidade dos educandos.

Ao propor a pesquisa com o corpo docente, obtivemos a informacdo de que a matriz curricular do curso
deverd ser reformulada como forma de avancar na educacdo mais regional. Tal atitude, segundo opinido da
coordenacdo do curso, é reflexo da atuagdo de antigos alunos e atuais profissionais no campo de trabalho,
ao serem relatadas suas experiéncias, devido a centralidade politica da agricultura familiar, a questao que
envolve a sustentabilidade no Semidrido e a conservagdo dos recursos do Bioma Caatinga.

Perpassamos pela questdo que remete a algumas perguntas feitas inicialmente por Garcia (1998): o que
é afinal um sistema de ensino eficaz? O que os professores conhecem? Que conhecimento é essencial para o
ensino? E quem produz o conhecimento?



Estas sdo perguntas chave que transcendem a compreensdo de que o aprendizado é dinamico e continuo.
A academia, como tradicional no papel de formacdo do sujeito perante seu meio, é galgada como contribuinte
na formacado integrada do sujeito. A informacado faz parte da educacao, mas a educacdo nao se resume a
informar e a estimular a cognicdo. Proporcionar ao sujeito ndo apenas apreender, mas também adquirir
a capacidade de repassar, dialogar com outros pensamentos e contribuir na formacdo destes.E consenso
entre estudantes e professores, nos cursos de agrarias, as limitagdes existentes quanto a questao pedagdgica.
Por ser um curso técnico e de bacharelado, este ndo oferece aos seus educandos disciplinas ou praticas
de vivéncia no ensino. Em virtude disso, professores buscam, através da qualificagdo profissional, formacdo
externa para subsidiar esta caréncia, conforme segue a citacdo: “(...) busquei uma formacdo docente pois s6
o bacharelado ndo possui disciplinas para formacgdo pedagdgica” (PROF. DO CURSO).

A formagdo exercida meramente técnica e cientifica tem resultado em profissionais com dificuldades e
limitagdes no que se refere ao exercicio da extensdo rural. Obviamente, o curso de Zootecnia nao teria plenas
condicGes de resolver, em sua integridade, esta questdo, mas poderiam ser adotadas formas de minimizar os
impactos aos profissionais formados no seu trabalho de campo.

Segundo Silveira (2004), os técnicos aprendem pacotes tecnoldgicos prontos, ndo aprendem a pensar e
ndo tém horizonte cientifico amplo. Assim, a verdadeira revolucdo e a verdadeira contestacdo seria ampliar
o horizonte cientifico, técnico e filoséfico. A deficiente preparagcdao dos profissionais das ciéncias agrarias
dificulta as abordagens complexas, como as demandadas pela Agroecologia; a formagdo memoristica e
fragmentada dificulta a busca por compreensao das relagdes entre os componentes dos agroecossistemas.

A dificuldade que o profissional zootecnista tem de ler a realidade e entender a formacdo do
agroecossistema leva-o a propor solucdes descontextualizadas. Nesse sentido, as solugdes zootécnicas
deveriam ser formuladas a partir de um horizonte cientifico amplo, de forma participativa com os agricultores,
num processo de interpreta¢do do agroecossistema, de suas potencialidades e pontos de estrangulamento
para, a partir dai, passar para o horizonte mais microrelacionado com o sistema produtivo.

A forma como se da o didlogo com a realidade dos produtores pode ser exemplificada de acordo com
a seguinte colocacdo: “O didlogo é perceptivel de modo frequente apenas na disciplina de apicultura. As
demais culturas aparentam ser mais pontuais” (PROF. DO CURSO).

Quando se fala em formular saidas de forma participativa e dialogada, entra-se em outro ponto de
estrangulamento da formagdo profissional: a falta de constructos para a dimensdo pedagdgica. A extensao
rural, com uma orientacdo educativa numa dimensdo pedagdgica construtivista deveria vir a agregar-se ao
conhecimento dos agricultores, fruto de uma mediacdo direta deste com o meio, do seu acervo cultural,
gue é condicionado por objetividades e subjetividades. Neste sentido, os conhecimentos de agricultores e
extensionistas se inter-relacionariam na busca de solugdes e proposicdes numa construcao entre agentes
sociais e conhecimentos diferentes.

O Projeto Pedagdgico do Curso de Zootecnia de (2008) é resultado da soma de esfor¢os dos profissionais
em formatarem-no mais préximo das necessidades de seus educandos. E necessaria a conciliacdo entre
pesquisa, ensino e extensdo, uma vez que estas ainda possuem limitagGes a serem superadas.

A principal dificuldade que podemos perceber é o distanciamento da academia para com a comunidade,
a incompatibilidade em linhas de interesse. A reproducao de métodos tradicionais de pesquisa e ensino
devem ser otimizadas para a busca de uma formacdo mais holistica do sujeito, com base no reflexo externo
para além dos muros da universidade, do impacto de atuagdo do profissional em Zootecnia. Estas limitagdes
surgem como oportunidade para a aproximacgao de outras disciplinas e vivéncias dentro da Agroecologia, das
Ciéncias Naturais e da Terra, da Pedagogia, Filosofia, Humanas e Sociais.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

N3do queremos, mediante este estudo, esgotar a discussdo acerca do entendimento do corpo docente em
Educacdo Contextualizada, bem como a utilizacdo destes principios na formacdo dos estudantes de Zootecnia.
A pesquisa qualitativa neste ambito se faz necessaria, como forma de avangar nos processos de melhoria do
ensino aprendizagem dos discentes, de forma que estes possam estabelecer um didlogo com os produtores
e avancar para uma agricultura e pecudria sustentavel.

O ensino superior em Zootecnia precisa fortalecer a compreensdo de seus estudantes como agentes de
mudanca de seus contextos socioeconémico e ambiental. Muitos destes sdo de origem rural, o que possibilita
a formacdo de profissionais como agentes de desenvolvimento local e apropriado.

Certamente, a formagdo de um profissional para a atuacdo no contexto agrario da regido norte do
Ceard, a priori, baseada na Agroecologia, pode ter uma dimensdo extra académica ja que, na a¢do cotidiana
de diversas organiza¢Ges governamentais, ndo-governamentais e sindicais, percebe-se que profissionais
constroem e reconstroem o saber sobre as especificidades dos ecossistemas e praticam um outro modelo
de extensdo rural. Estes ambientes tém se mostrado Uteis a esta necessidade de formacdo em Agroecologia,
pois oferecem desafios de leitura e redesenho de espacos locais, sejam estes produtivos e ou de convivio
comunitdrio, ao mesmo tempo que garantem ao profissional obter um novo conhecimento ja que sua
formacdo académica ndo supre sua necessidade.

Por este motivo, pode-se argumentar que este poderia ser um caminho para a formagdo em Agroecologia,
mas significaria apontar para novas instituicdes e novos espacos de formacdo profissional. Sem abandonar
esta possibilidade, que vemos como muito importante e capaz de complementar a formagdo em espacgos
académicos, deve-se refletir e lutar por uma perspectiva de outro modelo de formagao dentro do espectro
universitario-académico.

Nos espacos académicos, temos vivenciado experiéncias renovadoras no ensino que, em nosso ponto de
vista, devem priorizar duas dimensGes curriculares: a atividade de extensdo universitaria como enriquecedora
do ensino, e uma mudanca gradativa na metodologia do trabalho docente.
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1 INTRODUCAO

A educacdo que tem sido ofertada nas escolas rurais do Semiarido brasileiro tem sido debatida por
diversos tedricos, entre os quais podemos citar Baptista (2003), Martins (2009), Moura (2003), Reis (2011) e
Souza (2006). Os trabalhos desses autores tém ajudado a entender as concepgdes, contribuicGes e desafios
da Educagdo do Campo como agente provocador de transformacgdes na sociedade como um todo.

Essas mudancas alcancaram, inevitavelmente, o cotidiano educacional, demandando da escola a
habilidade de processa-las, vislumbrando sua pertenca ao contexto histérico atual, provocando a indagacdo
a respeito do projeto de educacdo e sua missdo frente a realidade.

Nesse sentido, refletir sobre a Educacdo do Campo exige um envolvimento ainda maior, tendo em
vista toda a sua complexidade, e por ser o sistema de ensino pensado e articulado para corresponder ao
discurso urbanizador que enaltece a fusdo da escola com o modelo desenvolvimentista, inapropriado para as
populagdes rurais.

Esse modelo desenvolvimentista da sociedade coloca o campo num
plano secundario demografica e economicamente, gerando entdo
uma situacdo de confronto entre as culturas rural e urbana, numa
visdo dicotdmica na qual o urbano é a referéncia de homogeneizacdo
cultural para o avanco do progresso e o desenvolvimento capitalista do
pais (LUNAS; ROCHA, 2009, p.34).

Em meio a tudo isso, multiplos movimentos sociais, oriundos do campo, articularam-se para conquistar
o que era de direito. Entretanto, apesar de todo o envolvimento por parte das entidades, dos sindicatos dos
trabalhadores rurais e associagdes comunitdrias em perseguir oportunidades para a mulher e o homem do
campo no tocante ao acesso a terra, crédito, assisténcia técnica, capacitacao, planejamento da propriedade
rural nos processos de convivéncia com o Semidrido, captacdo de dguas pluviais e em tecnologias socialmente
apropriadas, esteve a escola distanciada desses desdobramentos reivindicatérios, conforme afirma Baptista
(2003, p. 05):

Em toda essa caminhada, sempre notamos o qudo longe estava a
escola de todas estas lutas; [...] e quanto os préprios agricultores e
agricultoras “esqueciam”, por assim dizer, a escola, em suas lutas, em
suas pautas de reivindicagées, [...]. Constatdvamos, com certo amargor,
que os agricultores e agricultoras levam seus filhos a escola, mas se
houvesse alguma razdo para que os mesmos dela fossem retirados,
faziam-no sem remorsos.

No entanto, uma nova pdagina da histéria da educacdo no Brasil tem sido escrita por muitas maos e
narrada por vozes efervescentes, vindas da sociedade brasileira, bradando por uma escola publica rural de
qualidade, capaz de assumir como proposta pedagdgica a vida das agricultoras e dos agricultores, respeitando
e valorizando a realidade do povo sertanejo, produzindo, juntamente com os educandos, um conhecimento
coerente com o contexto rural e atento a identidade prépria do campo, uma vez que:

A partir da década de 60 os movimentos sociais e sindicais comegaram
a lutar de forma mais incisiva contra a logica excludente historicamente
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existente no Brasil de uma educagdo como direito de poucos [...]. O
campo tornou-se importante referéncia de diferentes lutas e iniciativas
de educagdo popular [...], nas quais os movimentos sociais e sindicais
organizados buscavam estimular e recriar uma compreensdo de classe
organizada, assim como desenvolver o sentimento de pertencimento
desses povos e seus territdrios [...] (LUNAS; ROCHA, 2009, p. 17).

Assim, a nova proposta de uma escola associada ao movimento de classes nasce no sentido de estruturar
uma Educac¢do do Campo como veiculo e instrumento de construcdo de um projeto educacional em que as
trabalhadoras e os trabalhadores do campo se percebem no processo como atrizes e atores fundamentais.
Nesse contexto, a Educa¢do do Campo surge como uma bandeira, proclamando o direito dos povos do campo,
reafirmando a necessidade de um projeto erguido a partir das estruturas sélidas das lutas pelo acesso a terra,
a democratiza¢do da agua e a promogao do desenvolvimento rural sustentdvel no Semiarido Brasileiro (SAB).

Percebe-se, com extrema facilidade, em comunidades rurais, a relacdo equivocada com o meio ambiente,
em que os recursos naturais sdo tratados sem o empenho preservacionista e sem técnicas eficazes que
proporcionem uma vida digna no sertdo. Exemplo disso é a constante acdo irresponsavel do homem que
polui os corpos hidricos e o solo, impossibilitando que uma vida sustentavel se estabeleca.

Considerando as dificuldades naturais do Semiarido, como a escassez de chuva, o sol ardente e a seca
feroz, bem como outros gerados pela acdo humana, como queimadas, desmatamento, extingdo de animais,
poluicdo, devastacdo da Caatinga e a falta de saberes adequados no uso da terra para o plantio, colheita e
armazenamento, chegaremos ao abuso da ma distribuicdo fundiaria agressora dos direitos da mulher e do
homem do campo, como nos revela Melo (1996, p. 40):

A distribuicdo da terra estd na origem da disparidade social entre as
regides brasileiras. A grande propriedade rural é a principal responsavel
pelo atraso e pobreza do Norte e Nordeste. O latifundio produz
concentracgdo de riqueza e miséria.

Ao se levantarem informacdes sobre o sertdo, constata-se que essa regiao faz parte do mapa da pobreza
e da desigualdade no Brasil, pois é onde ha os maiores indices de analfabetismo e desnutrigdo. Aprofundando
o estudo, verifica-se que esses problemas ndo sdo gerados somente pelo clima arido, mas pela auséncia de
politicas voltadas para a qualidade de vida do povo, uma vez que a maioria dos investimentos publicos esta
empenhada no aumento e concentrac¢do de riquezas de poucos. Dessa forma,

A questdo reside, entdo, muito na falta de estruturas adequadas de
armazenamento da agua, de forma a ndo concentrar seu uso e sua
propriedade. Isso porque as construcdes de barragens, em estilo
de grandes e faralnicas obras, como normalmente temos, embora
armazenem muita dgua, ndo respondem as necessidades da regido e a
democratizagdo do acesso a dgua (GALINDO, 2008, pp. 30-31).

E nesse contexto de injustica que a realidade do Semiarido se apresenta, revelando-nos uma trama
sistematica e histérica de exploracdo humana e da natureza como sinal de aguda exclusdao social. A
concentracdo da terra e da 4gua na regido, como nos apresenta Galindo (2008), é a génese desse problema
que vem se consolidando e contribuindo para as representacdes negativas e desfiguradas do SAB. Nessa
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marcha histérica marcada pelo enfrentamento de muitos desafios, a popula¢do do sertdo brasileiro vem
sentindo a necessidade de refletir com os alunos, familias, escolas e comunidade organizada, a importancia
de se implementar uma educacdo libertadora, que caminhe na perspectiva da convivéncia com o Semiarido.
Uma educacgdo, pautada no desenvolvimento justo e sustentavel, que fale da identidade e da realidade da
mulher, do homem e da crianca do campo.

Diante disso, as escolas do campo tém uma missao ardua e valorosa, pois devem sensibilizar ascomunidades
na busca de alternativas que possibilitem uma convivéncia digna com o Semidrido, em contraposi¢do ao
panorama negativo que foi herdado e disseminado com eficacia por algumas escolas no campo. Fica, assim,
evidente que uma educacao rural de qualidade passa por uma escola que esteja envolvida com a realidade
rural, que a respeite e valorize-a. Evidencia-se também a necessidade de que a construgao do conhecimento
se inicie no local rumo ao universal, buscando, dentro do possivel, uma transformacdo local e regional.
Assim, vislumbra-se que a Educacdo do Campo pode ser uma importante ferramenta nesse sentido, tornando
possivel a emancipagdo dos sujeitos.

O tema pesquisado resulta de questdes levantadas durante a experiéncia de quatro anos (2008-2011)
na equipe de Coordenagdo Pedagdgica da Educagdo do Campo no Municipio de Itiuba, quando se passou
a observar, na pratica pedagdgica dos professores, a conexao estabelecida com a realidade sociocultural,
politica e econdmica do Semidrido, e a participacdo da comunidade escolar na construcdo dos discursos e
valores que legitimam a educac¢do do campo como contextualizada e sustentavel. Pois, como observa Souza
(2005, p. 45):

O contexto de desenvolvimento sustentdvel aponta para a necessidade
de fortalecimento e melhoria das relagdes humanas, e destas com o
meio em que vivem, no sentido de que, se estas relagdes forem mais
solidarias e de cunho coletivo, poderdo desenhar um novo modelo de
sociedade.

Assim, desde o inicio, comegaram a surgir questionamentos sobre o papel da educacdo do campo para o
desenvolvimento sustentavel do municipio e da regido, bem como para a valorizacdo dos recursos hidricos.
Diante dessas reflexdes, objetivou-se refletir sobre as concep¢des da Educagdo do Campo, avaliando o processo
de construcao de conhecimento e procurando compreender suas contribuicdes para o desenvolvimento
sustentavel das comunidades rurais do municipio de Itidba, Bahia.

2 MATERIAIS E METODOS
2.1 CARACTERIZAGAO DA PESQUISA

Este estudo consiste numa pesquisa bibliografica realizada a partir das palavras-chave: Educag¢do do
Campo, sustentabilidade e recursos hidricos. Além disso, utilizou-se a metodologia de pesquisa qualitativa:
um tipo de investigacdo que utiliza a analise e a interpretacdo da realidade. De acordo com Lakatos e Marconi
(1991, p. 64), a pesquisa se caracteriza como “um procedimento formal, com método de pensamento
reflexivo que requer um tratamento cientifico e se constitui no caminho para se conhecer a realidade ou para
descobrir verdades parciais”.
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2.2 LOCAL DA PESQUISA

A presente pesquisa foi realizada em duas escolas do municipio de Itiuba, que faz parte do Semiarido
baiano, localizado no centro-norte da Bahia, na regido sisaleira (Territdrio do Sisal). O municipio estd localizado
a aproximadamente 378 km de Salvador, possuindo uma extens3o territorial de 1.723 km? e, segundo o censo
do IBGE (2010), tendo uma populagdo de 36.113 habitantes. A economia local tem seu forte na agricultura,
pesca e pecudria, na criacdo de ovinos, caprinos, bovinos e cultivo de hortifrutigranjeiros. Somam-se ai a
producdo de artesanato e o setor de comércio e outros servicos.

As escolas estudadas foram a Escola Isalto Tertuliano Damasceno — EITD, localizada no povoado do Alto
Sdo Gongalo, que fica a 42 quilometros da sede do municipio (Educacdo do Campo Contextualizada); e a
Escola Maria Quitéria— EMQ, que esta localizada no povoado de Picos, distante 10 quildmetros da sede (ndo
tem projeto contextualizado definido). Os dois povoados aos quais as escolas pertencem tém o privilégio de
serem banhados por caudalosos e importantes rios, os quais ndo sdao navegdveis e tém as suas nascentes em
municipios circunvizinhos. Segundo o livro Ititiba e os Roteiros do Padre Severo, do autor itiubense Robério
Azerédo (1987), o rio que atravessa o territdrio do povoado do Alto Sdo Gongalo é o Itapicuru-agu, que nasce
no municipio de Pindobacu e desemboca no mar, nas imediacdes da cidade do Conde, Bahia.

Em Itiuba, os seus principais afluentes, sdo o Itapicuru-mirim e o Jacurici.
A largura do mencionado rio alcanga uma média de 100 metros, mas
nas cheias atinge a mais de 200. Banha este municipio pelo lado oeste
numa extensdo aproximada de 50 km (AZEREDO, 1987, p. 165).

Ja no povoado de Picos, o rio que banha aquelas terras é o Cariaca, cuja nascente estd situada no
municipio de Senhor do Bonfim, sendo, portanto, afluente do rio Itapicuru-mirim. Para essas comunidades,
esses rios representam as Unicas reservas naturais de agua, responsaveis por abastecer as familias, no tocante
ao consumo humano, animal e a agricultura familiar. Entretanto, hd anos, esses rios vém sofrendo com o
desmatamento descontrolado das matas ciliares e com a polui¢do das suas aguas.

2.3 SUJEITOS DA PESQUISA

Participaram do estudo dois professores, que atuam na rede publica municipal de ensino e lidam com
alunos do 52 ano do Ensino Fundamental, e 49 alunos. Os professores possuem idade entre 30 e 40 anos e
estdo em processo de formacgdao académica. Os 49 alunos envolvidos na pesquisa encontram-se na faixa etaria
entre 10 e 12 anos e residem nos povoados onde estdo situadas as escolas e em comunidades adjacentes.

2.4 INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Foram utilizados quatro instrumentos no trabalho de pesquisa: questiondrio com questdes fechadas,
entrevista semiestruturada, atividades contextualizadas (Questionario Pedagdgico e Interpretativo, avaliagdo
Interdisciplinar da aprendizagem) e a filmagem.

As atividades contextualizadas (Questionario Pedagdgico e Interpretativo e as AvaliagGes Interdisciplinares
da Aprendizagem) foram elaboradas pela equipe pedagdgica do MOC (Movimento de Organizacdo
Comunitaria), organizacdo que proporciona as condi¢des para a aplicabilidade da metodologia do Projeto
CAT (conhecer a realidade do campo, analisando-a e contribuindo com novos conhecimentos para, assim,



transformar essa realidade na busca do desenvolvimento sustentavel do municipio e regido), que, desde
0 ano de 2006, contribui para o desempenho pedagdgico da EITD. Essas atividades constituem-se como
a melhor forma encontrada para alcangar os educandos, pois estdo pautadas numa proposta pedagdgica
voltada para a Educagdo do Campo.

A Avaliacdo Interdisciplinar da Aprendizagem também foi um dos instrumentos usados para compor
este trabalho, permitindo alcancar dados concernentes ao processo de construcdo de conhecimento dos
estudantes do 52 ano de duas escolas localizadas na zona rural do municipio de Itidba, Bahia.

Essa avaliacdo foi composta por 27 questdes que respondem a exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) n2 9.394/dez/96, cujo Artigo 26 é um dos fundamentos em que se apoia a Educac¢do
do Campo, ao determinar que os curriculos do ensino fundamental e médio devem obedecer a uma base
nacional comum, mas devem ser complementados a partir de cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, contemplando as caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura e da economia.

Considerando, ainda, o Artigo 28, que afirma: “Na oferta de educacdo basica para a populagdo rural, os
sistemas de ensino promoverao as adaptagdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida rural e
de cada regido”, o que pode ser feito por meio de conteldos curriculares e metodologias que se coadunem
com as necessidades concretas que sejam de interesse dos alunos da zona rural e por meio da organizacao
escolar propria e conveniente para as condigdes climaticas, bem como atenta a realidade, vida, cultura e
trabalho na zona rural.

2.4.1 INDICADORES DA PESQUISA

A pesquisa foi fundamentada a partir dos indicadores descritos abaixo:

Indicador 1: Reconhecimento da diversidade socioambiental e a importancia da Agroecologia para a
convivéncia com o Semiarido;

Indicador 2: Reconhecimento da importancia da dgua e das tecnologias da convivéncia com o Semiarido
na vida dos educandos e da comunidade.

2.4.2 BAREMA DA AVALIACAO

As respostas dadas pelos estudantes as atividades contextualizadas sugeridas foram avaliadas conforme
o seguinte barema:

Nivel 1: A avaliagdo do educando contempla o indicador da aprendizagem;

Nivel 2: A avaliacdo do educando contempla parcialmente o indicador da aprendizagem apresentando
limitacdes ou dificuldades;

Nivel 3: A avaliagdo do educando ndo contempla o indicador da aprendizagem.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Embasada nas premissas da LDB, a avaliacdo da aprendizagem levou em considera¢do o desenvolvimento
do pensamento légico, reflexivo e critico que exige a compreensao, a descricdo e a representacao do contexto
em que estdoinseridos os educandos (contextualizacdo). Respeitou-se também a sugestdo curricular municipal
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(matriz curricular), que recomenda um instrumento pedagdgico elaborado na perspectiva interdisciplinar e
transdisciplinar, vinculado as habilidades, competéncias, conteddos e temas que devem ser trabalhados e
referendados pela realidade de cada série. Nesse caso, os indicadores da aprendizagem foram definidos a
partir do que se espera dos estudantes de turmas do 52 ano.

Para avaliar o desempenho dos 49 alunos envolvidos no desafio de responderem as 27 questdes da
Avaliacdo Interdisciplinar da Aprendizagem, foi preciso langcar mdo do barema da avaliacdo, definido por trés
niveis de aprendizagem de cada indicador, com base nas respostas das criancas. Cada questdo da avaliacdo
contempla um ou mais indicadores que foram analisados visualizando os trés niveis de aprendizagem. Os
indicadores foram pontuados positivamente no nivel correspondente a aprendizagem dos educandos.

Apds a fragmentacdo do instrumento de coleta de dados e da Avaliacdo Interdisciplinar da Aprendizagem
dos educandos, o préximo passo foi analisa-la de forma minuciosa e cuidadosa, a fim de refletir sobre as
concepcbes da Educacdo do Campo, representada na pesquisa pela EITD, em contraposicdo a Educacdo no
Campo com algumas de suas caracteristicas impressas na EMQ. Desse modo, podemos avaliar o processo
de construgao de conhecimento, entendendo suas contribuicGes para o desenvolvimento sustentavel das
comunidades na perspectiva da valorizagdo dos recursos hidricos.

Como o texto da andlise de dados fornecerd trechos das respostas dos alunos de ambas as escolas,
estruturou-se uma estratégia para tornar o debate comparativo mais elucidativo; assim, os discentes da
EITD (Educacdo do Campo) serao representados por nimeros, exemplo: Estudante 1; ja os discentes da EMQ
(Educagdo no Campo) serdo representados por letras, exemplo: Estudante A.

Indicador 1: Reconhecimento da diversidade socioambiental e a importancia da Agroecologia para a
convivéncia com o Semiarido

Efetivamente, as escolas do campo devem definir objetivos que fortalegam a Agricultura Familiar e a
Convivéncia com o Semiarido. Entretanto, o cotidiano dessas escolas ainda nos revela estudantes alimentando
o desejo de “fuga” do campo e a resisténcia a agricultura, pois vislumbram, na migracdo para cidades grandes,
a oportunidade de uma vida melhor. A escola, no Nordeste, vem ensinando, durante décadas, aos alunos que:

Eles, para serem felizes, teriam de migrar para as grandes cidades;
teriam que abandonar a agricultura para ter oportunidade na vida;
que a agricultura era o cabo na enxada e o trabalho penoso que seus
pais realizavam porque ndo sabiam ler; que deviam aprender bem para
ndo terminar a vida como seus pais; que ser do campo era coisa de
matuto, brocoid, pé rapado; ignorante; que o pessoal da cidade era
mais inteligente, falava melhor, tinha vida melhor, pelo fato de viverem
na cidade (MOURA, 2003, p. 18).

De fato, Moura (2003) traca uma representacdo bastante coerente e, infelizmente, atual, o que nos faz
questionar o trabalho e refletir sobre os elementos que compdem o curriculo dessas escolas. Pois ndo existe
Educacdo do Campo distanciada das questdes da Agricultura Familiar na perspectiva da Convivéncia com o
Semidrido; e, muito menos, desvinculada dos objetivos de valorizacdo do jeito de ser e produzir do campo,
das marcas das lutas pela terra, das manifestacGes culturais e da significancia que a agricultura tem como
mantenedora da vida do campo.

Por isso a preocupacdo da Avaliacdo Interdisciplinar da Aprendizagem em abordar questdes que



contemplem a diversidade socioambiental e a importancia da Agroecologia para a convivéncia com o
Semiarido. Dessa maneira, algumas perguntas foram responsaveis por retratar a compreensao dos educandos
acerca do Semiarido e suas caracteristicas.

Assim sendo, observemos a questdo 3b, retirada da Avaliacdo 3:

3. Leia o texto abaixo

A colheita este ano ndo foi muito boa por
falta de chuva. Plantamos muito, mas o
que colhemos foi pouco. O feijdo sé deu

um saco e o milho perdeu todo.

b) Como é o clima do seu municipio?

O Estudante 1 respondeu dizendo: “Tem vez que é quente e frio, mais quente do que frio. Chove pouco
porque é Semiarido”. O Estudante A caminhou pela mesma compreensdo: “O clima do meu municipio chove
pouco, faz frio, faz calor. Nao chove muito”.

O clima a que se refere a pergunta é o do espago geografico conhecido como sertao, lugar de clima seco,
guente e com chuvas escassas. A resposta da maioria do grupo de criangas estava em torno dessa concepgao,
0 que é compreensivel, visto que muitos adultos também convergem para essa definicdo. Entretanto, no
Semiarido ndo chove pouco, de forma que o problema reside no processo de armazenamento das dguas, que
poderia assegurar um abastecimento regular a populagdo em tempos de estiagem.

Desse modo, surge a necessidade de se implantar um processo de
convivéncia com o semiarido, com o manejo da caatinga, dizendo ndo
ao desmatamento, a destruigdo através das queimadas, assumindo
praticas agroecoldgicas, plantando vegetacdo adaptada a regido e ndo
estranha, cuidando e preservando (SANTOS et al., 2011, p. 62).

Até aqui fica evidenciado que o entendimento dos dois grupos de alunos segue uma similaridade, mas
para ampliar a celeuma, langaremos mao da questao 2 da Avalia¢do 4.

MEU LUGAR E O SEMIARIDO

1. O sol aqui é muito quente, 3. Tenho muito orgulho

Mas o vento esfria, De morar no sertao
Todos ficam contentes Povo nordestino
Quando a chuva inicia Gente de bom coracao.
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2. O texto fala do semiarido. Como é o lugar onde vocé mora? Fale sobre ele.
Vejamos as respostas dadas pelos alunos a essa questao:

Estudante 2: “O lugar onde eu moro é muito Estudante B: “E seco ndo tem agua para beber,
bonito, ndo chove muito, faz muito sol e calor é ndo tem comida para os animais comer.”

muito bom morar |4 pode até ndo chover muito,
Estudante C: “O lugar que eu moro aqui é di cil

mas é um lugar muito bonito e bom e também é
arrumar emprego e os homens trabalham na

um lugar muito diver do mesmo.”
roga e as mulheres fazem esteira, vassoura.”

Estudante 3:“Eu moro |4 na Varzea Grande e eu
Estudante D: “O lugar onde eu moro tem muita

gosto muito, mas o clima é de sol forte, mas eu
fofoca. Outros namorando, outros morrendo,

gosto bastante de la que tem muito brinquedo e
outros viajando e outros se fofocando esse é o

diverte muito todos.”
lugar onde eu moro.”

Estudante 4: “No lugar que eu moro é muito
diver do sé ndo é um povoado, mas o solo é

muito quente e chove pouco na comunidade.”

Escola Isalto Tertuliano Damasceno Escola Maria Quitéria

As respostas dos alunos deixam transparecer a significacdo do que vem a ser uma comunidade rural,
localizada, portanto, em uma drea distanciada da sede do municipio, com atividades peculiares, seja no
ambito econémico, familiar, social, politico e, é claro, com seus problemas e desafios especificos.

As escolas do campo estdo inseridas em comunidades e devem interagir de modo respeitoso com o jeito
préprio das pessoas agirem frente a realidade, com a forma com a qual se impdem e veem o mundo. Além
disso, essas escolas tém o papel de construir valores e de desvendar solu¢Ges para os problemas sociais e
fisicos locais. Entendemos que essa relagdao de comunhdo com o lugar ndo se dd somente no viver, ou em um
simples conjunto de objetos mediante os quais trabalham, circulam, moram, mas sim no conjunto simbdlico
do universo no qual os individuos atuam. Assim, a Educa¢do do Campo ndo pode se furtar de contribuir na
constru¢do de um Semiarido mais justo, mais inclusivo, mais sustentavel e humano. Diante disso, uma das
missGes da escola do campo é investigar, junto com os educandos, as especificidades do lugar onde vivem,
fomentando a valorizagdo local, o que contribuird para o seu desenvolvimento. Nesse contexto, percebe-se
gue os alunos da EITD (Educagao do Campo) ndo sao alheios aos problemas das suas comunidades, sabendo
gue a seca maltrata e a sua agressividade torna a vida ainda mais sofrida. Observemos a atitude expressa nas
respostas desses discentes:
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Figura 1: Tarefa desenvolvida pelos educandos da EITD (Educagdo do Campo)
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Figura 2: Tarefa desenvolvida pelos educandos da EITD (Educagdo do Campo)

A mesma pergunta é feita aos educandos da EMQ (Educacdo no Campo), e a resposta caminha pela
mesma consciéncia da realidade, porém demonstrando a inclinacdo do/a aluno/a em deter-se apenas nos
aspectos negativos do Semiarido.
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Figura 3: Tarefa desenvolvida pelos educandos da EMQ (Educag¢do no Campo)

Acreditamos que estudar o campo com os alunos é perceber o que hd de bom para estimula-los a
perceberem o que ha de falho naquele ponto pesquisado e que precisa ser mudado, a fim de buscar solu¢do
para os problemas. Afinal, as necessidades humanas devem se tornar praticas humanas.

Eu nunca vi meus filhos tdo empolgados pelo campo como estou
vendo agora [...], pois os meus filhos precisam gostar de nossa regiao
e valorizar as coisas da nossa regido. Também o governo precisa fazer
projetos para dar oportunidade de emprego para que nossos filhos
ndo se sintam atraidos pelos empregos da cidade e nos deixem aqui
(ARAUJO et al., 2010, p. 33).

Araujo et al. (2010), no livro intitulado Diferentes visbes sobre escolas do campo: depoimentos de pais,
alunos e professores do CAT, oferece-nos um relato repleto de bons significados do senhor Adailton Rodrigues
de Matos, pai de aluno da Escola Elpidio Rodrigues, localizada na zona rural do municipio de Sdo Domingos,
Bahia. Em nossa andlise, podemos perceber que os alunos da EITD (Educacdo do Campo) demonstram ser
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frutos de uma instituicdo que assume sua identidade de escola do campo no Semiarido baiano. Assim como
na escola EITD, as escolas do Semiarido devem mostrar a necessidade de dinamizar a ligagdo de seus sujeitos
com a produgdo das condi¢Ges de existéncia social, na relagdo com a terra e o meio ambiente incorporando
a agropecuaria familiar, o bioma da Caatinga, o contexto socioambiental do Semidrido e a cultura popular no
itinerdrio pedagdgico.

Dando continuidade a discussdo, destaquemos agora as respostas da questdo 2 pertencente a Avaliagdo 3:

O Trabalho na Roga

O agricultor sai bem cedo e vai para a roga trabalhar. Vai levando
muitas sementes para na terra plantar. Plantar milho, batata e
feijdo, maxixe, quiabo e mamao...

(Texto adaptado de alunos da 32 e 42 séries da Escola Princesa
Isabel, municipio de Santo Estevao, extraido do Boletim A Voz do
CAT, n2 28, p. 3.)

2. Sua familia trabalha na roga? Conte o que faz.

Estudante 5: “Sim. Eles trabalham na rogacom = Estudante E: “A minha familia trabalha assim:
animais e também plantam coisas como: milho, meu pai vai plantar na roga, planta milho,

feijdo e batata.” batata, feijdo e abdbora.”

Estudante 6: “A minha familia destoca roca Estudante F: “Meu pai trabalha na roga criando
depois arar a terra e depois planta.” gado e dando comida.”

Estudante 7: “Trabalham e plantam e limpam Estudante G: “Trabalha. Ela vai plantar muitas
para o feijdo nascer e plantam milho, feijdo, coisas como: maxixe, mamao, batata, feijao e
melancia e mamao.” milho.”

Estudante 8: “Planta milho, feijao, melancia.” Estudante H: “Trabalha criando gado e

plantando.”
Estudante 9: “Destoca a roca. Ele corta

mandacaru para o gado.” Estudante I: “Trabalha na roca dando comida as

vacas.”

Escola Isalto Tertuliano Damasceno Escola Maria Quitéria



Respostas da questio 3¢ da Avaliagio 4:

3. Leia o texto abaixo e responda as
perguntas.

CAJAZEIRA

Cajazeira, Umbuzeiro e Coqueiro
S3o plantas de valor. Elas sdo do semiarido,
tem historia e tem valor!

(Willian, 52 Ano. Esc. Mun. Buarque

de Holanda. Araci)

c) O que os agricultores da sua comunidade fazem para plantar e

colher?

Estudante 10: “Arar a terra de mdo e enxada e
colheita manual”

Estudante 11: “Arar a terra pra plantar”

Estudante 12: “Eles plantam e colhem e jogam
terra pra semente nascer.”

Estudante 13: “Arar a terra pra plantar.”

Estudante 14: “Eles mandam arar a terra pra
poder plantar.

Estudante 15: “Pra plantar e colher precisa de
agua e terra de quixabeira.”

Escola Isalto Tertuliano Damasceno

Estudante J: “Prepara a terra e planta com as
maos.”

Estudante K: “De mdo e enxada.”

Estudante L: “Ele planta pra colher e colhe com a
mao.”

Estudante M: “Eles colhem de m3o e prepara a
chuva.”

Estudante N: “Eles plantam e esperam a chuva e
depois eles colhem.”

Estudante O: “Plantam muitas coisas.”

Escola Maria Quitéria

Esses dois blocos de perguntas se correlacionam, pois investigam o envolvimento dos estudantes com as
praticas relacionadas a agricultura familiar, a qual é um trabalho vivenciado na esfera familiar. Muito do que
se produz nesse trabalho é destinado ao sustento dos préprios membros que compdem a familia. Portanto,
é natural que as criangas possam, ao seu modo, conceber caracteristicas do trabalho agricola pertencente
ao cotidiano dos povos do campo e listar os produtos que, segundo o Censo Agropecudrio 2006, sdo os

principais produzidos pela Agricultura Familiar.

Agora, embora as respostas parecam convergir para o mesmo ponto, ha aspectos que as distanciam.
Por exemplo, os alunos que derivam da EITD (Educa¢do do Campo) oferecem uma maior propriedade ao
transformar o temario da questdo em respostas, do que os alunos da EMQ (Educa¢do no Campo). Podemos
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perceber diferencgas nitidas nessas respostas quando os estudantes trazem os termos destocar e arar, que sao
expressoes tao particulares e constitutivas do trabalho do agricultor, demonstrando que nao se aprendem
esses elementos na escola; pelo contrario, o aluno do campo ja chega aos bancos escolares com esses saberes,
os quais podem ser explorados, levando os estudantes a terem uma opinido mais critica sobre o assunto.
Apesar dos estudantes da EMQ (Educacdo no Campo) terem contato com esses conceitos, uma vez que sdo
oriundos de zona rural, os conceitos de destoca e ara¢o ndo aparecem em suas respostas, o que pode ser
justificado pelo fato de a escola ndo abordar esses temas em seus conteudos pré-estabelecidos. Por essa
razdo, a escola do campo é conclamada a inserir esses conhecimentos surgidos do meio do povo em um lugar
privilegiado, promovendo e estimulando a autoestima das/os educandas/os, por serem partes integrantes da
agricultura familiar no Semiarido.
Passemos a analisar as respostas da questdo 2 da Avalia¢do 5:

OS ANIMAIS E A SECA

A seca em nossa regido afeta muito os animais, eles sofrem por falta de
comida, pois sem a chuva os pastos ficam secos e falta dgua nos
tanques. Os animais, coitado s, vdo beber agua nos tanques que sé tém
barro, se atolam e as vezes morrem. Por isso, nessa época, precisamos
sempre estar por perto e ter bastante ateng¢do. Minha familia sofreu

- v ' um prejuizo danado, alguns burregos estavam muito fracos, papai deu

remédio, mas, mesmo assim morreram quatro.
@ 4 l

N~ g

Texto de Reinam da Silva Pinheiro. Capoeira, Valente

2. O texto acima fala como a familia cuida dos animais na época da seca. E sua familia cria

animais? Se sim, como cuida deles?

Estudante 16: “Sim. Minha mde e o meu pai Estudante P: “Meu av0 cuida das vacas e dos
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criam galinhas, coelho, pin nhos e outros
animais.”

Estudante 17: “Meus pais criam ovelhas e
galinhas. Minha mde e meu pai cortam
mandacaru para as ovelhas e as galinhas
comerem e também eles vacinam os animais
para ndo morrerem.”

Estudante 18: “Meu pai cuida de cabras dando
ragdo.”

Estudante 19: “Minha familia cuida muito bem
deles, dando comida para eles comerem
bastante e bebem agua pra valer”

Escola Isalto Tertuliano Damasceno

bodes e para alimentar ele corta palmas e vai
buscar dgua longe.”

Estudante Q: “Meu avo cuida cortando
mandacaru e dando ragdo. Meu outro avo cuida
de cabras e bodes.”

Estudante R: “Sim, meu pai cuida dando comida
e ragdo.”

Estudante S: “A minha avd tem um jegue e ele
bebe dgua na pressa.”

Escola Maria Quitéria



Da mesma forma que algumas culturas possuem resisténcia para o clima Semiarido, resistindo aos longos
periodos de estiagem, determinados animais de criacdo sdo muito importantes para a economia familiar
local, como cabra, carneiro, galinha e outros. Dessa forma, a importancia dessa questdo reside na discussao
do indicador: diversidade socioambiental e a importancia da Agroecologia para convivéncia com o Semiarido,
pois, para a criacdo desses animais, bem como para a produgdo de alimentos como milho, mandioca, feijao
etc., ndo ha necessidade de comprometer a Caatinga, empobrecendo ainda mais o solo, aquecendo mais o
clima e alterando a qualidade das aguas dos rios e riachos. Essa premissa é melhor exposta pelas palavras da
aluna Alaine Cunha Morais, da Escola Victor Inacio da Cunha Vargem (Retirolandia-BA).

(...) No inicio do ano, fui a Caatinga, 13 vi alguns animais como cobra,
camaledo, passaros, pred e até mico! Alguns meses depois, o dono da
Caatinga fez o desmatamento para realizar o plantio. A roga ficou triste
e semvida, fazendo com que os animais fossem embora. Perguntei para
o senhor por que ele queimou as arvores, ele respondeu que era pra
fortalecer a terra. Eu falei para ele: Do jeito que o senhor esta fazendo,
sé vai piorar a situagdo, pois o fogo destrdi o solo. A chuva depende das
arvores e, sem a chuva, a terra vai ficar seca e as plantagdes irdo morrer.
Portanto, nunca devemos fazer queimadas, nem desmatamentos, pois
sofremos muito com tudo isso depois (ARAUJO et al., 2010, p. 11-12).

Em nossa anadlise, percebemos que os dois grupos de discentes deram respostas que permitem
compreender um pouco mais sobre a agricultura no Semiarido. Contudo, os alunos da EITD (Educac¢do do
Campo) articulam as ideias de modo que se pode notar a presenca de um processo de ensino-aprendizagem
de acordo com os principios da convivéncia com o Semiarido. Essas criancas, ao responderem sobre os
cuidados com os animais no periodo da seca, listam aqueles que consomem menos agua e, no contexto do
sertdo sdo os mais viaveis. Vejamos o grifo de Gnadlinger (2011, p. 40):

Uma vaca bebe, por dia, 53 litros de agua, isso sdo 12.720 litros em
oito meses de seca. Cabras e ovelhas bebem menos: seis litros por dia,
isso sdo 1.440 litros em oito meses de seca. Uma vaca precisa beber
guase nove vezes mais dgua do que uma cabra. Uma pessoa precisa de
14 litros de agua por dia (incluindo dgua para beber, cozinhar e lavar
o rosto, menos a dgua para lavar roupa e tomar banho). Assim uma
pessoa gasta em oito meses 3.360 litros de agua.

Até aqui, tém-nos ajudado alunas e alunos que povoam o campo, delineando um sertdo como um espaco
de pessoas capazes de lidar com as intempéries do lugar, semeando, produzindo e cultivando o sustento
da vida cotidiana. Nado se pretende negar os conflitos, as lutas por terra, por dgua, por crédito, por politicas
publicas genuinas; pelo contrario, pretende-se trazer toda essa realidade para o cenario da sala de aula,
reunindo novas forcas e animos que contribuam para o desenvolvimento justo e esperado do campo.

Indicador 2: Reconhecimento da importancia da dgua e das tecnologias de convivéncia com o Semiarido
na vida dos educandos e da comunidade

Outro aspecto observado a partir da aprendizagem das criangas foi o conhecimento relacionado a
importancia dos recursos hidricos para o processo de convivéncia com o Semiarido. Os estudantes da EITD
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(Educagdo do Campo) se destacaram expressando um nivel de maturidade e pertenca ao Semiarido (Figura
4), apresentando e formulando respostas embasadas na vivéncia familiar e comunitdria, transparecendo a
experiéncia de mutirdo caracteristico do povo do sertdo, revelando, ainda, o conhecimento e a valorizagdo da
histéria e da cultura local.

é_Jgpstou do texto? Por gué? 7 7 Lvutw : LP1

Figura 4. Tarefa desenvolvida pelos educandos da EITD (Educagédo do Campo)

S3do criangas que participaram, através da vivéncia de seus familiares, da caminhada rumo ao
desenvolvimento marcado pela extrema desigualdade geradora do secular problema da seca, fendmeno
natural do sertdo que motivou intervengdes do governo através de politicas e a¢des no sentido de combater
a seca (Figura 5).
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Figura 5.Tarefa desenvolvida pelos educandos da EITD (Educagdo do Campo) referente aos animais e a seca

Entretanto, a intencionalidade desse apoio governamental era de reforcar as estruturas socioeconémicas
estabelecendo antigas e dependentes relagdes de producao.

Os alunos revelaram o entendimento de que a captacdo e o armazenamento da dgua de chuva constituem
dois dos elementos vitais para a melhoria da qualidade de vida e emancipacdo popular em relagdo a
dependéncia institucional, que faz da escassez de agua o capital de giro da lucrativa industria da seca (Figura
6).

- 1!

Figura 6. Tarefa desenvolvida pelos educandos da EITD (Educagdo do Campo) referente ao armazenamento da
agua de chuva
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Constata-se, assim, que esses estudantes compreenderam a importancia dos recursos hidricos para a vida
da comunidade, assumindo a responsabilidade em preserva-la, respeitando a natureza, mantendo-a para
esta e vindouras geracdes pelo viés do desenvolvimento sustentavel.

As respostas reforcaram a relacdo direta entre homem e natureza, denunciando que grande parte dos
problemas ambientais e de escassez hidrica estd ligado as aglomera¢Ges humanas que usam os recursos
naturais de maneira inconsequente (Figura 7).
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Figura 7. Tarefa desenvolvida pelos educandos EITD (Educagdo do Campo) referente aos recursos hidricos

Em suas respostas, os estudantes descreveram a relevancia das cisternas como uma tecnologia que
testemunhou a criatividade popularem desvendar meios de conviver com as mais dificeis condi¢des climaticas;
colocando-a a servico das populagdes e configurando-a como simbolo da esperanca que nos faz crer em
melhores condi¢des de vida nos lugares mais indspitos do sertdo, prevenindo das épocas de estiagem.

Por fim, vemos esclarecido, praticado e interpretado o conceito de Convivéncia com o Semidrido
efetivamente descrito nas histérias das comunidades contadas em forma de respostas. A partir das mesmas
guestdes, pode-se constatar que as respostas dos estudantes da EMQ (Educa¢do no Campo) estavam
suspensas numa abordagem que apresentava apenas as condicdes climaticas, descrevendo o Semidrido como
uma regiao quente e sem chuva, esquecendo-se do arcabouco cultural e social responsavel pela constituicao
da identidade sertaneja (Figura 8).
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Figura 8. Tarefa desenvolvida pelos educandos da EMQ (Educagdo no Campo) referente a histdria da
comunidade no Semidrido

Diante do exposto, a Educacdo do Campo, como processo de construcdo de conhecimento, contribui
para o desenvolvimento das comunidades e para a valorizacdo dos Recursos Hidricos, pois se trata de uma
Educacdo de principios sélidos, capazes de sustentar e fundamentar a vida do povo sertanejo. As concepgoes
da Educacdo do Campo sdo como as raizes fincadas no solo fértil do conhecimento, que nutrem a escola e
fazem com que ela tenha flores e frutos e, portanto, a cara do lugar onde ela esta inserida (Figura 9).
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Figura 9. Tarefa desenvolvida pelos educandos da EITD (Educagdo do Campo)

A Tabela 1 apresenta os indicadores acerca dos conhecimentos gerais contextualizados, dispostos na
primeira coluna, em ordem crescente; e, nas colunas vizinhas, estdo destacados os nomes das duas institui¢cdes
de ensino envolvidas na pesquisa, com o percentual de acordo com cada nivel do barema de avaliagao.

Escolas Avaliadas

(EITD) (EMQ)

Indicadores em Conhecimentos Gerais (Educaggo do Campo) (Educaggo no Campo)
Contextualizados A :

NIVEL1 = NIVEL2 | NIVEL3 = NIVEL1 = NIVEL2 = NIVEL3

1. Educandos reconhecendo a diversidade
socioambiental e a importancia da
agroecologia para convivéncia com o
Semiarido.

55% 30% 15% 29% 28% 43%

2. Educandos reconhecendo a importancia da
agua e de tecnologia de convivéncia com o 64% 25% 11% 16% 32% 52%
Semiarido na vida das comunidades.

Tabela 1: Indicadores acerca dos conhecimentos gerais contextualizados em fungdo dos niveis estipulados pelo barema

Como pode ser observado na Tabela 1, o indicador 1 referente a “Educandos reconhecendo a diversidade
socioambiental e a importancia da Agroecologia para convivéncia com o Semiarido” mostrou-se decisivo na
interpretacdo dos resultados. Verificou-se que 55% dos discentes da EITD (educag¢do do campo) possuem
entendimento sobre o assunto abordado, enquanto que na EMQ (educa¢do no campo) apenas 29% dos
discentes tém esse entendimento. Ainda analisando essa Tabela, percebe-se que 15% dos discentes da EITD
(educacdo do campo) ndo possuem entendimento referente ao indicador em questdo, enquanto que, na EMQ
(educagdo no campo), 43% dos discentes ndo possuem entendimento referente ao indicador em questao.

Analisando o indicador 2, referente ao “entendimento dos educandos quanto a importancia da 4gua e
de tecnologias de convivéncia com o Semiarido na vida da comunidade”, percebeu-se que 64% dos discentes
da EITD (Educagdo do Campo) possuem entendimento sobre o assunto abordado; enquanto que, na EMQ
(Educagdo do Campo), apenas 16% dos discentes tém esse entendimento. Ainda analisando essa Tabela,
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percebe-se que apenas 11% dos discentes da EITD (Educagdo do Campo) ndo possuem entendimento
referente ao indicador em questdo; enquanto que, na EMQ (Educac¢do do Campo), esse percentual se eleva
para 52% dos discentes.

Portanto, os resultados da Tabela 1 depdem por uma Educacdo do Campo. Afinal, o resultado é
o entendimento de uma cultura presente na acdo corriqueira das pessoas. O resultado estd presente na
substituicdao de uma cultura que depreciava o sertdo por uma outra, de valorizagao, de querer bem e conhecer
a Caatinga, de zelar pelos rios, as aguas e de cuidar das pessoas. S6 uma Educacdo fincada no chdo do sertdo
conseguira implementar uma cultura de convivéncia com Semidrido, fazendo os nossos alunos declararem o
seu gostar por este espago que é de vida e luta por viabilidade; uma educagao em que os valores determinam
as acOes educativas, a organizagdo escolar e curricular sem esquecer o chdo do Semiarido, pois a missao
fundamental da escola do campo é formar cidaddaos comprometidos com o desenvolvimento sustentavel
rural.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como propdsito debrugar-se sobre a pesquisa procurando saber até que ponto a
Educacdo do Campo, aplicada a estudantes da EITD na cidade de Ititba, Bahia, contribui para que as/os
alunas/os se apoderem dos valores da convivéncia com o Semiarido na perspectiva da valorizacdo dos recursos
hidricos. Uma vez que a contextualizacdo do processo educativo na modalidade Educa¢do do Campo e na
perspectiva da metodologia Conhecer, Analisar e Transformar, implementada por municipios dos Territorios
de Identidade e Cidadania do Sisal, Bacia do Jacuipe e Portal do Sertdo, com a orientagdo do Movimento
de Organizacdo Comunitaria (MOC), é a concretizacdo gradual da luta dos movimentos e da sociedade civil
organizada por uma politica publica de educacao.

Contudo, ndo se trata de qualquer educa¢do, mas daquela fundamentada numa estratégia de
desenvolvimento local sustentdvel, uma alternativa de “libertacdo” das amarras da educacdo meramente
bancdria que apenas servia aos interesses de uma elite dominadora e opressora do povo simples, como
cordéis passivos nas maos de valores opressores.

A educacgdo, como aponta Josué de Castro (1984), no livro “A Geografia da Fome”, devera ser de mais alta
prioridade, estabelecida nos investimentos, promovendo o desenvolvimento pela “ascensao humana”; uma
educagdo popular que liberte as pessoas do julgo econémico, politico e, as vezes, religioso. Uma educagdo que
va além do processo formal, alcancando e contribuindo com a cultura sertaneja e evitando a superioridade
cultural elitista em detrimento das manifestacdes das camadas populares.

A educacgdo que valorize os saberes campesinos, sua engenhosidade, a vocag¢do cultural e econémica. Que
promova a conscientiza¢do através de encontros mobilizadores e criadores da cultura de massa dinamizada
e mergulhada na ideologia da participacdo. Uma educacdo militante da equidade nas relagdes nos diversos
ambitos: politicas, econémicas, sociais e de género. Essa educac¢do é erguida pelos pilares da Educa¢do do
Campo, capaz de preconizar os principios da captacdo e manejo da dgua de chuva para as populacdes rurais,
entendendo a dgua doce como um recurso finito, vulneravel e essencial para o sustento da vida, para aplicacao
do desenvolvimento e da resiliéncia do meio ambiente.
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