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O presente documento tem por objetivo apresentar a sistematizacdo das
experiéncias de educacdo ambiental desenvolvidas no ambito do Projeto
Referencial de Educacdo Ambiental nas escolas das comunidades de
atuacao do Projeto Sertdo no Territoério do Pajeu-PE. Para tanto, tomou-se
como referéncia o roteiro constante do Termo de Referéncia (TR) que trata da
Contratacdo de Servicos de profissional especializado em Educacéao
Ambiental visando a sistematizacdo dos processos pedagogicos de
capacitacdo e formacdo em Educacdo Ambiental realizados no ambito do
Projeto Referencial de Educacdo Ambiental do PDHC/MDA - Projeto
Sertdao.

Os processos de sistematizacdo pressupdem construir a memoria de uma
experiéncia de desenvolvimento local, divulgar saberes relacionados a praticas
(licbes e ensinamentos), estimular o intercambio e a confrontacdo de idéias.
Além disso, permite contribuir a reconstituir visées integradas dos processos de
intervencdo social. Ou seja, sistematizar é contar 0 que a organizacdo da
sociedade civil faz na sua préatica a fim de ajuda-la a aprender com seus
préprios processos. A sistematizacdo revela conhecimentos, deixa raizes,
transforma histérias de vida, interfere em processos sociais. Permite relacionar
teorias e praticas tanto da acédo individual quanto da acdo coletiva. Ela pode
ajudar a dar sentido aos inumeros atos individualizados em um ambito mais
amplo e complexo da acdo do grupo e pode contribuir a repensar a teoria do

campo social em que a experiéncia se situa.

Sistematizar uma experiéncia ou projeto, ndo se restringe, portanto, a agrupar
e ordenar informagdes, mas deve, sobretudo, enfatizar a reflexdo critica sobre
as proprias experiéncias da organizacdo para, a partir delas, identificar licdes e
aperfeicoar seus meétodos de acédo. Assim, de uma seérie de projetos e

experiéncias implementadas ao longo de um periodo pode resultar uma pratica



consolidada, um conjunto de metodologias que podem vir a ser utilizadas em

contextos diversos.

Tal iniciativa torna-se particularmente importante no tocante a experiéncias
voltadas a educacéo contextualizada, seja pela pouca quantidade de trabalhos
dessa natureza em detrimento das inUmeras praticas existentes, seja pela

fragilidade tedrico-metodolégica que permeia muitas dessas praticas.



1.10bjetivo da sistematizacao

Construir um documento que sirva como instrumento motivador de iniciativas
de educacdo ambiental contextualizada para professores do meio rural. Esta
sistematizacdo atende aos objetivos propostos no projeto e a partir dele
pretende-se contribuir na pratica formativa das professoras e professores. Sera
transformado em uma publicacdo institucional elaborada em parceria pelo
Centro Sabid e o PDHC/MDA.

1.2 Objeto da sistematizacéo

O foco da sistematizagdo sera a pratica pedagoégica das professoras, que foi

exercitada no decorrer do processo formativo proposto pelo projeto durante as

Oficinas Locais realizadas nas escolas rurais. Sera valorizado neste processo

de formacédo a construcao, planejamento e execucédo das mesmas. A opcao por
este foco considera as Oficinas Locais como produto/resultado do processo
formativo realizado com as professoras, e refletem o fazer da sua pratica

pedagogica, dai a sua importancia na sistematizacao.

1.3 Eixos da sistematizacao

a) Questionamento baseado no como a pratica das oficinas locais de
educacdo ambiental podem ter colaborado na formagéo das professoras
através do resgate e construcao do conhecimento.

b) A promocdo da autonomia e protagonismo das professoras com a
pratica da educacdo ambiental através da construcdo coletiva do
conhecimento e do aprender fazendo.

c) A valorizacdo da auto-estima e do contexto onde a experiéncia €
realizada: escolas e comunidades rurais.

d) Os resultados para as criancas, as familias e os profissionais da
educagéo: o envolvimento de diferentes atores na promocgdo de uma
discusséo acerca da questao sécio-ambiental na comunidade.

e) O rendimento dos alunos/as na sala de aula e as mudancas de atitude
protagonizadas por eles na escola, em casa e na comunidade.



1.4 Caminho Metodolégico

Além das perguntas orientadoras dispostas nos itens anteriores, que permitem
delinear o foco da sistematizacdo, outros aspectos, ou tempos conforme
indicado por Holliday, foram considerados, como pode ser observado no

Quadro 1 abaixo.

Quadro 1 — Tempos e elementos constitutivos presentes na metodologia
de Oscar Jara Holliday

O ponto de partida Ter participado da experiéncia.
Ter o registro das experiéncias.

Recuperagéo do | Reconstruir a historia

processo vivido Ordenar e classificar a informacédo

A reflexdo de fundo - Por | Analisar, sintetizar e interpretar criticamente o processo
gue aconteceu o0 que
aconteceu?

Os pontos de chegada Formular conclusdes
Comunicar a aprendizagem

No tocante ao registro das experiéncias, o0 material existente € vasto e permite
uma apropriacdo ampla de todas as fases do processo formativo dos dois
anos. Além disso, a consultoria contratada para elaboracdo do presente
documento também elaborou instrumentos proprios baseado em visita de
campo e entrevista com professores/as e técnicos envolvidos diretamente no

projeto. O conjunto dos materiais utilizados pode ser observado no Anexo |.



2.1 A Regiéo do Pajeu

O nome da regidao vem do
nome do seu rio, que era
chamado pelos indios de

“payal” ou “rio do pajé”.

O Territério da Cidadania Sertdo do Pajeli (PE), possui 13.350,3km?, é formado
por 20 municipios: Afogados da Ingazeira, Brejinho, Calumbi, Carnaiba,
Flores, Iguaraci, Ingazeira, Itapetim, Mirandiba, Quixaba, Santa Cruz da Baixa
Verde, Santa Terezinha, Serra Talhada, Sertania, Sdo José do Belmonte, Sao
José do Egito, Solidao, Tabira, Triunfo e Tuparetama. O territério, em sua
totalidade, possui 389.580 habitantes, dos quais 164.559 (42,24%) vivem em
area rural. O IDH médio do territorio € 0.65, porém apresentando diferencas
marcantes entre o IDH de municipios como Calumbi (0,58) e Carnaiba (0,58),
em comparacéo com Triunfo (0,71) e Afogados da Ingazeira (0,68). O Sertéo
do Pajet tem 33.804 agricultores familiares, 1.810 familias assentadas, 16

comunidades quilombolas e uma terra indigena.®

Em 2008 os Territérios Rurais?, programa especifico do Ministério do
Desenvolvimento agrario (MDA), foram transformados nos Territorios da
Cidadania, com escopo mais amplo e que tem como objetivo promover o
desenvolvimento econémico e universalizar programas basicos de cidadania
por meio de uma estratégia de desenvolvimento territorial sustentavel. A
participagdo social e a integragdo de agdes entre Governo Federal, estados e

municipios sdo fundamentais para a construcao dessa estratégia.

Informagcao adaptada do site: http://www.territoriosdacidadania.gov.br/dotlrn/clubs/territriosrurais/sertodopajepe/one-
community?page_num=0 Os municipios destacados em negrito fazem parte do projeto.
2 L ; . s . ] - .

Os Territdrios Rurais foram formados por um conjunto de municipios unidos pelo mesmo perfil econémico e ambiental
e gue tinham identidade e coes&o social e cultural. Eram articulados a partir de colegiado cujo objetivo consistia em
trabalhar na perspectiva de elaboracédo e implementacéo do Plano de Desenvolvimento.



http://www.territoriosdacidadania.gov.br/dotlrn/clubs/territriosrurais/sertodopajepe/one-community?page_num=0
http://www.territoriosdacidadania.gov.br/dotlrn/clubs/territriosrurais/sertodopajepe/one-community?page_num=0

Os objetivos especificos do Programa Territérios da Cidadania sao:

« Superar a pobreza e gerar trabalho e renda no meio rural por meio de
uma estratégia de desenvolvimento territorial sustentavel. Inclusédo
produtiva das populacdes pobres dos territorios;

« Planejar e integrar politicas publicas;

« Busca da universalizacao de programas basicos de cidadania;

+ Ampliacdo da participacao social.

Contudo, existem outras possibilidades de recorte que precisam ser citadas e
caracterizadas, com a finalidade de integra-las nessa perspectiva de
sustentabilidade. Um desses recortes diz respeito a Regido de

Desenvolvimento do Pajel e a outra a Bacia Hidrografica do Rio Pajeu.

No processo de criacdo das Regibes de Desenvolvimento iniciado em 1999

foram considerados os seguintes aspectos/ documentos:

e Base fisico-geogréafica do IBGE: foram mantidas as 05 Mesorregdes do
IBGE: Metropolitana, Mata, Agreste, Sao Francisco e Sertdo e as 19
Microrregides foram agrupadas, em Unidades Territoriais de
Planejamento denominadas Regides de Desenvolvimento (RDs);

¢ Regionalizacdo adotada pela Associacdo Municipalista de Pernambuco
— AMUPE: compreendendo 09 Regibes;

¢ Regionalizacdo das Secretarias de Saude (DIRES) e de Educacéo
(DERES); Proposta de Acao Participativa e Regionalizada realizada pelo
CODEPE (1987);

e Bacias Hidrogréficas.

Esse recorte sofreu alteracbes ao longo do tempo fruto de demandas locais
pautadas na questdo de identidades econdmicas e culturais e atualmente
prevalece a Regionalizacdo do Estado em 12 RDs — Regionalizacao Atual (Lei
n°12.427 de 25/09/2003) — PPA 2004-2007.

J& a bacia hidrogréfica representa o conjunto de terras que fazem a drenagem
da agua das precipitacbes para um curso principal de agua e seus afluentes.
No caso do Rio Pajeu representa 17,02% do Estado de Pernambuco e é o
maior afluente no Sub-médio S&o Francisco. Nessa area encontra-se parte do
Nucleo de Desertificacdo identificado por Vasconcelos Sobrinho (2002) e
tomado como referéncia para os trabalhos de implementacdo da UNCCD por
parte do Ministério do Meio Ambiente (MMA).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Drenagem
http://pt.wikipedia.org/wiki/Precipita%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Afluente

O Rio Pajet nasce na Serra do Balanco, municipio de Brejinho, entre os
Estados de Pernambuco e Paraiba. Percorre uma distancia de 347 km ate
desaguar no lago formado pela Barragem de Itaparica no Rio Sao Francisco.

Geograficamente a bacia esta localizada entre as latitudes 9°27’ e 11°30’ Sul e
entre as longitudes 40°22’ e 41°30’ Oeste. A bacia ocupa uma area de 16.760
km?, sendo integrada pelos municipios de: Salgueiro, Belém de S&o Francisco,
Verdejante, Sdo José do Belmonte, Mirandiba, Carnaubeira da Penha,
Itacuruba, Floresta, Serra Talhada, Tacaratu, Santa Cruz da Baixa Verde,
Betania, Calumbi, Triunfo, Flores, Inaja, Quixaba, Ibimirim, Custddia, Carnaiba,
Soliddo, Afogados da Ingazeira, Sertania, lguaraci, Tabira, Ingazeira, Santa

Terezinha, Sao José do Egito, Brejinho, Tuparetama e Itapetim.

2.1.1 Diagndstico Local

A realizacdo do projeto teve inicio com a realizacdo de um diagndstico sobre a
realidade local que teve o objetivo de conhecer o contexto das escolas, dos/as
professoras/es e das comunidades e assim subsidiar o planejamento e ajudar
na escolha dos contetudos das atividades a serem trabalhadas nas escolas

envolvidas durante o processo formativo.

Para tanto, foram realizadas entrevistas com gestores e professores/as da
escolas e oficinas nas comunidades para apresentacdo do projeto e
levantamento dos problemas ambientais. A coleta de dados permitiu identificar
0s principais problemas socioambientais percebidos pelas comunidades e com
isso orientar os conteudos a serem abordados nas Oficinas de Formacéo e

também na escolha das Experiéncias Comunitarias.

Refletir sobre 0 que € e quais sdo os problemas socioambientais percebidos
constitui-se em momento importante para delinear temas e sequéncias que
pudessem facilitar o processo de sensibilizagdo. Além disso, problemas bem
identificados, que suscitem reflexdo critica, construgdo de argumentos de
causalidade e inter-relacbes, contribuem para levar a acbes de participacéo

mais eficazes, que tendem a atuar na raiz da questao.



No levantamento realizado, cujo resultado pode ser visualizado na Figura 1, as
brocas (derrubada de arvores e arbustos para preparar a area de plantio) e as
gueimadas apareceram como 0s problemas mais citados seguidos da
aplicacao de venenos na agricultura (agrotéxicos). A queimada foi citada como
pratica de destruicdo da natureza. A agua suja e a escassez de sementes
também foram citadas como problemas ambientais. Os problemas ambientais
causam morte de plantas, doencas em criangas, prejudicam a terra,
contaminam a terra e acaba com o “verde”. A perda da vegetacdo nativa, seja
por desmatamento ou queimada, que resulta na perda da biodiversidade, da
vegetacao diretamente, com consequéncias sobre os demais seres vivos que
dependem deste recurso natural, aparece contribuindo com quase 30% dos

problemas apontados.

Figura 1- Problemas Ambientais apontados pelas
comunidades do projeto

H Queimadas

H Desmatamento
M Lixo

M Solofraco

M Erosao

i Agrotoxicos

i Agua poluida

i Caga

Fonte: Relatério Leitura Analitica do Diandstico

2.2 Condi¢cbes materiais e politicas existentes para a execugdo da
experiéncia

E importante destacar que a realizacio deste projeto contou com a existéncia
de uma Rede de Organizacdes da Sociedade Civil no Territorio do Pajet que
desenvolve ha mais de 10 anos um trabalho de assessoria técnica a familias
agricultoras na perspectiva da transicao para a agroecologia, o que deu suporte
aos intercambios e garantiu 0 acompanhamento das ac¢des do projeto nas

comunidades. A acao destas organizagbes (em especial a Diaconia e a
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COOPAGEL que foram parceiras no projeto), se desdobram na realidade
concreta destas comunidades e no universo efetivo dos agricultores e

agricultoras.

Outro elemento importante foi o apoio do PDHC/MDA no processo de
articulacdo politica com as prefeituras e no apoio material para garantia da

equipe e das atividades do projeto.

Por sua vez, a relacdo com as estruturas formais de ensino e com 0 universo
escolar constituem um elemento relativamente novo na préatica dessas mesmas
instituicdes que atuam no contexto da agricultura familiar no Territério do Pajed.
Isso impde um tempo de aprendizagem institucional necesséario para o

amadurecimento das estratégias a serem fortalecidas nessa direcao.

Essa densidade de instituicdes e acdes concretas possibilitou um processo de
mobilizacdo e de adesdo a proposta de implantacdo da experiéncia. Contudo,
do ponto de vista da gestdo municipal ligada a educacédo, a abertura ndo se
traduziu em participagdo efetiva, havendo mais o comprometimento e

envolvimento por parte direta dos/das professores/as.

2.3 A experiéncia
2.3.1 Objetivos

- Desenvolver uma proposta piloto de Educagdo Ambiental para escolas rurais
de nove municipios do Territério do Pajel, possivel de ser replicada para

outras escolas rurais dos territorios de atuacédo do Projeto GEF Sertéo.

- Elaborar e divulgar idéias sobre a metodologia de implementacdo da
Educacdo Ambiental em escolas e contribuir na discussao mais ampla sobre
Educacdo Ambiental como instrumento de desenvolvimento, de cidadania e

garantia de direitos.

11



2.3.2 O publico (comunidades e escolas que participaram e as parceiras).

Foram articuladas as secretarias de educacgéo de sete municipios da regido do

Pajel: Afogados da Ingazeira, Calumbi, Carnaiba, Santa Cruz da Baixa Verde,

Sdo José do Egito, Tabira e Triunfo. Dentre 0s municipios citados, nove

comunidades participaram do projeto e estdo representadas no Quadro 2

abaixo.

Quadro 2 — Municipios, comunidades e escolas envolvidas no projeto,
com numero de professores, alunos e familias.

Escola Municipal

Tabira Boqueirdo 242 Vicente Correia 35 02 25 COOPAGEL
Brasil
Carnaiba Gameleira 128 | Escola Municipal 60 05 36 COOPAGEL
da Gameleira
Escola Municipal
Riacho da Onga 148 Maria Aparecida 24 01 23 COOPAGEL
Bezerra Neves
Afogados da ) Escola Municipal
Ingazeira Pintada 142 Santa Lucia 34 02 29 COOPAGEL
Escola Municipal
Santo Antonio Il 96 Horténcio Barbosa 62 03 20 DIACONIA
Lira
Escola José
Calumbi Riachao 250 Joaquim do 52 02 30 Centro Sabia
Nascimento
S0 José do | Curralinho 208 | Escola Municipal 150 05 45 DIACONIA
ao Jose do Manoel da Costa
Eqgito
Escola Municipal
Sta. Crus da . Jodo Bosco L
Baixa Verde Ico 30 Rodrigues de 30 03 100 Centro Sabia
Sousa
. P Escola Municipal L
Triunfo Aguas Claras 35 de Aguas Claras 40 02 60 Centro Sabia
07 09 Com. + "
Municipios Assentam. 09 Escolas 487 25 368 03 parceiras

Diretamente estiveram envolvidos no processo de formacgéo 25 professores e

gestores das escolas e Secretarias de Educacdo, que em suas atividades

locais trabalharam com 487 alunos. Contudo, esse universo se amplia se forem

consideradas as 368 familias que estdo por trds dos alunos que participaram e

que através dos mesmos ou de envolvimento direto de pais em atividades
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educativas como intercambios, praticas de educacdo ambiental das escolas,

foram incorporadas a experiéncia em foco.

Além disso, outros sujeitos sociais também estiveram presentes:
representantes de Secretarias de Educacdo Municipais de Sertania, Flores,
Afogados da Ingazeira e Carnaiba, Calumbi, Santa Cruz da Baixa Verde, S&o
José do Egito; mobilizadores sociais dos Sindicatos dos Trabalhadores Rurais
e Técnicos da Diaconia e da Coopagel; representantes do Projeto Dom Helder

Camara e a equipe técnica do Centro Sabia.
Quanto a representacdo por sexo, nos dois anos de atuacdo do projeto a

predominéancia foi de mulheres. Em termos de faixa etaria variou entre 25 e 50

anos.
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3.1 A Dimensao Ambiental no Processo Educativo — Educacdo Ambiental
3.1.1 Aspectos Legais da Educacao Ambiental

Existe um conjunto de instrumentos legais (Quadro 3) que respaldam a
obrigatoriedade da inclusdo da dimensdo ambiental em todos os niveis de
ensino e em todos os segmentos da sociedade. E necessario, contudo, que
sejam apropriados pela gestdo publica, principalmente na esfera dos
municipios, assim como reconhecidos como estratégia de atuacdo por parte

dos movimentos sociais.

A educacdo € a instancia de organizacdo da sociedade que tem mais
capilaridade e permanéncia ao longo do processo de formacédo da cidadania.
Dai, iniciativas que pressuponham mudancas de paradigmas, de visdo de
mundo, de valores e habitos, devem buscar se articular com o universo da
escola e de seus ambientes educativos. Ou seja, é reconhecer que a educacdo
nao é a férmula magica para garantir, sozinha, transformacdes no ambito da
sociedade, mas ao mesmo tempo ndo existem mudancas sociais sem passar

pela educacéo.
3.1.2 O Carater Permanente e Interdisciplinar da Educacdo Ambiental

Um dos principios estruturantes do trabalho com educacdo ambiental € o da
abordagem integrada das questbes socioambientais o que significa dizer que
o/a educador/a individualmente precisa desenvolver essa habilidade de visao
sistémica, contrapondo-se na maioria das vezes a sua bagagem de formacao

fragmentada.
Por sua vez, as acdes de educacdo ambiental devem ser permanentes,

permeando assim todo o universo das acbes desenvolvidas no contexto

escolar e fora dele.
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Quadro 3 — Instrumentos Legais da Educagédo Ambiental e
Informacdes Gerais

Constituicdo Federal de 1988

Art. 225° “Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia
gualidade de vida, impondo-se ao poder publico e & coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e
futuras geracgbes.”

A Politica Nacional de Meio
Ambiente

Estabeleceu em 1981, no &mbito legislativo, a necessidade de inclusdo da educagdo ambiental em todos os niveis de ensino,
incluindo a educacdo da comunidade, objetivando a capacita-la para a participacdo ativa na defesa do meio ambiente.
Reforgando essa tendéncia, a Constituigdo Federal, estabeleceu, no inciso VI do artigo 225, a necessidade de “promover a
educacgdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientiza¢do publica para a preservac¢do do meio ambiente”.

§ 1° - Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao Poder Publico:

VI — promover a educacéo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacéo publica para a preservacao do
meio ambiente;

Leis de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional

No Art. 32° trata do ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se
aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a formacao basica do cidaddo. (Redacéo dada pela Lei n° 11.274, de 2006).

| - O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como mios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e
do célculo;

Il - A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade;
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Os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN)

Constitui-se como subsidio de apoio a escola na elaboragédo do seu projeto educativo, inserindo procedimentos, atitudes e
valores no convivio escolar, bem como a necessidade de tratar de alguns temas sociais urgentes, de abrangéncia nacional,
denominados como temas transversais: meio ambiente, ética, pluralidade cultural, orientagdo sexual, trabalho e consumo, com
possibilidade de as escolas e/ou comunidades elegerem outros de importancia relevante para cada realidade.

Segundo o PCN, a educac¢do deve-se considerar que, a realidade funciona de um modo complexo em que todos os fatores
interagem, bem como o ambiente deve ser compreendido com todos o0s seus inimeros problemas. Tratar a questédo
ambiental, portanto, abrange a complexidade das intervencdes: a acao na esfera publica s6 se consolida atuando no sistema
como um todo, sendo afetada e afetando todos os setores, como educac¢do, saude, saneamento, transportes, obras,
alimentagéo, agricultura, etc.

Politica Nacional de Educacao
Ambiental

A Lein® 9.795, de 27 de abril
de 1999 e o Decreto
4.281/2002

Dispbe sobre a educagdo ambiental e institui a Politica Nacional de Educagédo Ambiental no Brasil, conhecida como “Lei de
Educacao Ambiental”’, define em seus trés primeiros artigos os conceitos essenciais para o desenvolvimento de programas de
educacé@o ambiental: Art. 1.0 Entende-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade; Art. 20. A educacao
ambiental € um componente essencial e permanente da educagéo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em
todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal; Art. 3.0 Como parte do processo
educativo mais amplo, todos tém direito a educac¢do ambiental.

Programa Nacional de
Educacdo Ambiental -
ProNEA

O ProNEA, criado em 2003, tem como objetivos promover a articulacdo das a¢bBes educativas voltadas as atividades de
protecdo, recuperacdo e melhoria socioambiental e de potencializar a fun¢cdo da educacgdo para as mudancas culturais e
sociais, que se insere a educacao ambiental no planejamento estratégico do governo federal do pais. Nessa perspectiva,
assume as seguintes diretrizes: Transversalidade e Interdisciplinaridade; Descentralizacdo Espacial e Institucional,
Sustentabilidade Socioambiental; Democracia e Participacdo Social; Aperfeicoamento e fortalecimento dos Sistemas de
Ensino, Meio Ambiente e outros que tenham interface com a educacdo ambiental. Principios: Abordagem articulada das
questdes ambientais locais, regionais, nacionais, transfronteiricas e globais; Respeito a liberdade e a eqilidade de género.

Programa de Educacgéo
Ambiental do Estado de
Pernambuco

Elaborado em 2006, est& estrutura em sete linhas de acdo: EA como Instrumento de Gestdo; EA no Ensino Formal; EA e
Capacitacdo; EA Comunicacao e Arte; EA Saneamento e Salde; Estudos e Pesquisas em EA; EA Participacdo e organiza¢éo
Comunitéria.
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3.2. Principios Filosoéficos e Temas Transversais

O Projeto de Educacao ambiental, foco da presente sistematizagdo, teve como
referéncias filosoficas, que perpassaram todo o processo formativo como
temas mobilizadores e transversais: a perspectiva da convivéncia com o
semiarido, da agricultura familiar, da agroecologia, da soberania e da

seguranca alimentar.

De acordo com Silva (2006, p.189),

a convivéncia, a modernizacdo conservadora e o0
combate a seca ndo sdo expressfes vazias (chavoes).
Cada uma delas possui significados ideolégicos proprios
com base em interesses socioecondmicos e
fundamentadas em diferentes visbes de mundo e
intencdes de futuro, influenciando na identificacdo das
necessidades e na definigdo de prioridades.
Nessa direcdo, é necessario explicitar que a proposta de convivéncia com o
semiérido ndo se constitui em pregar a passividade. Ela é formulada e
lapidada pelos movimentos sociais e setores de instituicbes de ensino e
pesquisa atuanes nessa regido, ao longo da histéria das crises regionais, a
partir da critica ao pensamento e a politica de combate a seca e aos seus
efeitos, amparada no modelo de modernizagdo econdmica conservadora. Por
sua vez, essa construcdo e proposicdo de alternativas também sofrem
influéncias e se fortalece no bojo do debate sobre o desenvolvimento

sustentavel, que se constitui em um novo paradigma civilizatorio (SILVA, 2006).

A convivéncia com o semiarido é o contexto prioritario com o qual a educacao
ambiental, concebida como critica, emancipatéria e transformadora da
realidade, deve trabalhar. Além de construir e/ou resgatar relacbes de
convivéncia entre os seres humanos e destes com a natureza, através de
saberes e préaticas, a convivéncia também expressa uma mudanca nha

percepc¢ao da complexidade territorial.

Por sua vez, o recorte dado a agricultura familiar tanto dialoga com o
universo de atuacdo do Projeto Dom Helder Camara e das instituicbes

parceiras, a exemplo do Centro de Desenvolvimento Agroecoldgico Sabia,



como pela importancia que esse segmento possui em funcdo de sua
abrangéncia em termos de familias e unidades produtivas e pela participacédo
no tocante a producdo de alimentos no pais e dai diretamente na seguranca e
soberania alimentar do pais. Nessa perspectiva, inserir a agricultura familiar na
dindmica territorial requer politicas publicas que valorizem os atributos locais e
regionais no processo de desenvolvimento e que estimulem a formulagdo

descentralizada e participativa de projetos que incorporem tais atributos.

Pressupfe ainda ampliar no ambiente local e regional as margens de escolha
na comercializacdo dos produtos, na obtencéo de financiamentos, na compra
dos meios de producdo e na ampliacdo de acesso a informacado e construcéo

do conhecimento.

A designacdo agricultura ou agricultores/as familiares tem um lugar de
significado, de elaboracéo de outras representacbes da sociedade brasileira,
assegurando legitimidade a construcdo de uma categoria socioecondémica
dotada de direitos, para mostrar uma outra agricultura — ndo latifundiaria, ndo
predatéria e ndo excludente (BERGAMASCO, 1995; WANDERLEY, 1995)

Nesse caminho da agricultura familiar vem se construindo também concepcées
e iniciativas que se baseiam em wuma agricultura socialmente justa,
economicamente vidvel e ecologicamente sustentavel. Na agroecologia a
agricultura é vista como um sistema vivo e complexo, inserida na natureza rica
em diversidade, varios tipos de plantas, animais, microorganismos, minerais e
infinitas formas de relacdo entre estes e outros habitantes do planeta Terra. A
agroecologia engloba modernas ramificacbes e especializacbes, como:
agricultura biodindmica, agricultura ecoldgica, agricultura natural, agricultura
organica, 0s sistemas agro-florestais, permacultura, etc.

(http://www.agroecologia.inf.br/secoes.php?vidcanal=7)

Convivéncia com o semiarido, agricultura familiar e agroecologia por sua vez
dialogam diretamente com o tema da soberania e seguranca alimentar, que
por sua vez demandam a perspectiva do acesso a terra e da seguranca hidrica.

Pressupde a definicAo de politicas e estratégias sustentaveis de producéo,
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distribuicdo e consumo de alimentos que garantam o direito a alimentacao para
toda a populacéo, respeitando as culturais locais e a diversidade de modos de
producéo, de gestao dos espacos rurais e de comercializacao.

Atualmente, a discussdo sobre soberania e seguranca alimentar depara-se
com novos desafios: os agrocombutiveis, os trangénicos e o uso inadequado
da biotecnologia, que em diversas circunstancias dificultam o uso de sementes

organicas e crioulas.
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Articulacdo da temética da educacdo ambiental ao cotidiano de estudantes,
professores/as e gestores/as de escolas publicas rurais do ensino fundamental,
bem como as familias dos/as estudantes nas comunidades e assentamentos

da reforma agraria, em que vivem.

Relacdo com a gestdo municipal: os gestores municipais (prefeitura e
secretaria relacionada) serdo envolvidos — Prefeito e Secretaria de Educacgao
toparem juntos — perspectiva de politica municipal de educacdo aderir a

proposta e continuidade. Arranjo politico local.

Articulacdo das acdes do Sabid com o GEF Sertdo de forma que o projeto
apoie acOes existentes do GEF e vice-versa.

Olhar para potenciais de a¢des relacionadas a convivéncia com o semiarido
que estejam sendo desenvolvidas na regido para serem ambiente de

aprendizagem nos processos de vivéncia através de visitas e intercambios.
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5.1 O Processo Formativo

A estratégica pedagodgica central adotada para o projeto realizado foi a da
formacéo pela pratica aliada a reflexdo, envolvendo oficinas teoricas para
reflexdo conceitual; oficinas praticas de orientacéo para insercdo da Educacéo
Ambiental nas escolas; visitas de intercambio; estabelecimento de relacdes
com familias agricultoras da comunidade e de comunidades vizinhas que
desenvolvem propostas técnicas que trazem em sua concepgao o respeito ao

ambiente e praticas de conservacao e bom uso dos recursos naturais.

A proposta foi concebida e implementada tomando como referéncia os
processos de educacdo ambiental nao-formal, ou seja, aquele néo
necessariamente esta atrelado a estrutura curricular. Contudo, como o publico
envolvido foi predominantemente de professores/as, a associagdo com a
dindmica do curriculo acaba sendo desenvolvida no processo de planejamento
das oficinas nas escolas. Essa relacdo em verdade € de extrema importancia ja
que os projetos financiados por instituicdes junto a sociedade civil possuem

tempo definido, enquanto que a atividade escolar é permanente.

No entanto, a educacdo nao-formal possui alguns pré-requisitos em seu
desenvolvimento:

e I|dentificacdo de problemas ambientais locais e construcdo de propostas
para superagdo dos mesmos.

e Utilizacdo de linguagem simples e de metodologias que valorizem a
observacdo e percepcado dos grupos, assim como de praticas simples
gue possibilitem reflexdo, construcéo e reconstrucéo do conhecimento.

e Potencializar acfes que ja estejam sendo realizadas pelos
professores/as ou por outros integrantes da comunidade ou de areas
proximas que possam ser visitadas, que estejam ou ndo sendo

assessoradas por 6rgaos publicos ou da sociedade civil.
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e A sequéncia do processo formativo esta baseada no arco da
aprendizagem, pressupondo diagnostico, reflexdo/teorizacéo,
identificacdo e priorizacdo de alternativas, implantacdo de praticas,
reflexdo, redimensionamento da pratica.

e O planejamento das atividades da formacéo/capacitacéo foi estabelecido
em conjunto com o grupo, de forma a gerar a perspectiva da co-
responsabilidade pelo processo, associando as datas de
formacdo/capacitacdo aquelas ja previamente acordadas nas

comunidades e com a secretaria de educacao municipal.

5.1.1 Oficinas de Formacao com as/os professoras/es

Tiveram como principal objetivo construir conteddos e metodologias para de
implementagdo da Educagdo Ambiental em escolas rurais e contribuir na
discussdo mais ampla sobre Educagdo Ambiental como instrumento de
desenvolvimento de cidadania e garantia de direitos. Como suporte ao objetivo
geral também foi foco das oficinas: Formar e motivar as professoras a
trabalharem educagdo ambiental com seus alunos; construir ferramentas de
educacdo ambiental com as/os professoras/es que dialogassem com o
contexto em que trabalham; construir uma agenda coletiva de atividades do
projeto com as/os professoras/es para o periodo de execu¢do do projeto em

cada ano.
Foram desenvolvidas a partir de uma metodologia baseada no diadlogo de

saberes e construcdo coletiva do conhecimento. Contou com momentos em

sala de aula e atividade praticas de vivéncias fora da sala de aula (Figura 2)
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Figura 2 — Fotos das Oficinas de Formagéo.

Além disso, cada Oficina foi permeada de temas especificos (Quadro 4) e de
atividades que buscavam oferecer possibilidades concretas para o0s
desdobramentos a serem dados no contexto das escolas: videos sobre a
tematica ambiental contextualizados para o semiarido; dindmicas para trabalho
participativo; oficinas tematicas e vivéncias de campo — trilhas e visitas a

experiéncias.

O cardapio de temas especificos desenvolvidos durante as Oficinas foram
oriundos do diagndéstico realizado junto as comunidades nas quais estdo
situadas as escolas que fazem parte do projeto. No processo das Oficinas,
demandas oriundas das lacunas de informacfes e conhecimentos apontadas

pelas/os professoras/es foram sendo incorporadas a esse cardapio geral.

Quadro 4 - Temas Trabalhados nas Oficinas de Formagao

A escola e a educacdo ambiental

Impactos Ambientais: Queimadas, Desmatamentos, Poluicdo, Desertificacdo

O Bioma Caatinga: Biodiversidade, Plantas medicinais, Conservacado e valorizacdo do
Bioma

A agroecologia, a agricultura familiar, seguranca alimentar e a convivéncia com o
semiérido

Residuos Sdlidos: separagéo, reciclagem, compostagem

Recursos Hidricos: Rio Pajel, Assoreamento, Mata Ciliar

Discutindo acerca dos problemas ambientais e suas conseqliéncias desastrosas, a fim de
sensibilizar para uma atitude de cuidado e atencao as questoes ambientais

A Biodiversidade da Caatinga e alternativas de uso sustentavel dos recursos naturais

O Lixo: tipos de lixo, responsabilidades e destinos dos residuos e algumas alternativas
Conservacdo dos Recursos Naturais: Agua e Solo. Gestdo de Recursos
Hidricos:Tecnologias de uso sustentavel dos recursos hidricos no semiarido; Politica
Nacional de Recursos Hidricos




De maneira geral, os temas que prevaleceram no processo de organizacao
para experimentacdo das oficinas Locais foram: Biodiversidade; Residuos

sélidos/Lixo; Agua e Solo.

Vale destacar que esses temas foram abordados a partir de concepcoes
filosoficas gerais, ja referidas anteriormente: convivéncia com o semiarido e a
perspectiva da agroecologia. Fora isso, mesmo tratando-se de uma iniciativa
baseada em educacdo nao-formal, a pratica das/os professoras/es buscou
dialogar com a educacéao formal e os contetudos do curriculo. Esse movimento

pode ser melhor compreendido na Figura 3.

Biodiversidade

ResiduosSélidos

Figura 3 — Esquema ilustrativo dos principios filoséficos e
temas geradores desenvolvido no ambito do Projeto.

5.1.2 Oficinas Locais de Educacdo Ambiental — formacdo pelas/os

professoras/es
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As Oficinas Locais de Educagdo Ambiental consistram em atividades
realizadas pelas professoras e professores nas escolas e tiveram como
objetivo proporcionar a sua formacéo através do encontro com a pratica da
educacdo ambiental contextualizada com o semiarido. Além disso, possibilitou
a aproximacdo, a vivéncia e sensibilizagcdo quanto as questbes ambientais

presentes no contexto da escola e da comunidade (Figura 4)

Fiaura 4 — Oficinas Locais de Educacdo Ambiental

Os temas abordados tiveram origem no trabalho inicial de diagndstico sobre as
comunidades e problemas ambientais identificados e percebidos pelas
mesmas. Esse elenco inicial conformou um cardapio de temas geradores para
0s quais os professores e professoras tiveram suporte tedrico, de materiais de

consulta e de sugestdo de praticas durantes as oficinas de formacao.

Num primeiro momento os relatos foram de receio em encarar a mudanca na
pratica pedagdgica, ou mesmo de estarem assumindo um sobre trabalho. No
entanto, os resultados presentes nos momentos de relato das experiéncias
evidenciam um significativo empenho e envolvimento com o processo, assim
como de respostas positivas por parte da comunidade escolar (alunos e alunas,
pais e maes, merendeiras, técnicos de projetos desenvolvidos pelo PDHC e

parceiros, etc)

O numero de oficinas locais previsto inicialmente pelo Projeto de Educacéo
Ambiental foi superado, sendo realizadas diversas oficinas em diferentes

momentos distribuidas em atividades por vezes em campo e outros momentos
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em sala de aula, como também atividades interligadas no campo e sala de
aula. Os professores e professoras realizaram oficinas com suas turmas e
também em parceria com outras professoras/es e suas respectivas turmas. Em
algumas destas oficinas houve a participacdo das familias com atividades em
casa colaborando na preparacdo dos trabalhos escolares ou respondendo a

entrevistas, bem como com reunifes e debates nas escolas.

Alguns exemplos das dinamicas desenvolvidas podem ser apreciados no

Anexo Il.

5.1.3 Intercambios de Experiéncias

O intercambio de experiéncias é uma estratégia de vivéncia concreta por parte
de atores sociais que possuem elementos que se assemelham em suas
praticas. No caso do presente projeto possibilitou a troca de experiéncias entre

professores/as, agricultores e técnicos em diversos contextos e escalas.
Intercambio para Ouricuri — O Pajeu vivenciando o Araripe
Este intercambio teve como objetivos conhecer, vivenciar e gerar referéncia de

trabalhos concretos e de éxito em Educacdo Ambiental e convivéncia com o

semiarido realizado por duas escolas de Ouricuri/PE que sdo acompanhadas

pela ONG Caatinga (Figura 5).

Figura 5 — Intercambio para visitar experiéncias de convivéncia com o
semiarido acompanhadas pela ONG Caatinga em Ouricuri. a

Escola Maria do Socorro Rosa de Castro, conhecida como a Escola da
Agrovila), houve wuma recepcdo organizada pelos/as alunos/as e
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professores/as, apresentacdo do histérico e da experiéncia da escola,
momento de conversa com o professor/a da escola visitada e posterior visita a
estrutura da escola para conhecer as experiéncias desenvolvidas entre a
escola e a comunidade. Na visita a Escola da Agrovila houve uma atividade de
campo a duas areas de experiéncias de praticas agroecoldgicas e convivéncia
com o semiarido que foram conduzidas pelos agricultores e acompanhadas
pelas professoras da comunidade e por técnicos/as do Caatinga.

Horta organica e biodigestor — Assentamento Santo Antdnio Il, Afogados
da Ingazeira

Estas vivéncias funcionam como espacos de aprendizagem e promovem a
construcdo de conhecimento, trazendo em seu bojo a reflexdo critica sobre
guestbes relevantes para a educacdo ambiental contextualizada com o
semiarido. Através dessas atividades foi possivel discutir questdes como:
seguranca alimentar, inclusdo social, geracdo de renda, responsabilidade
socioambiental, ética, manejo de recursos hidricos, conservacdo de solo,
matriz energética, recuperacdo de éareas degradadas entre outras

possibilidades (Figura 6).

Figura 6 — Visita a experiéncia com horta e biodigestor.

Serra da Matinha — Carnauba

O intercambio da Serra da Matinha (Figura 7) teve como objetivo vivenciar uma
experiéncia de contato com a natureza. A experiéncia da Educacdo Ambiental
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em areas como essa, de relevante estado de conservacdo da Caatinga, levou a

contemplacao e despertou curiosidades sobre 0s recursos naturais.

Figura 7 — Visita a Serra da Matinha.

Esta experiéncia buscou trabalhar a observacdo da natureza e compreensao
dos seus principios ecoldgicos. Além disso, buscou refletir sobre estes
principios ecolégicos e como eles inspiraram os principios da agroecologia que
podem ser reproduzidos nos agroecossistemas. Alguns dos temas e contetdos
trabalhados nas oficinas territoriais puderam ser exemplificados e observados
na visita a Serra da Matinha. Como exemplo: a biodiversidade do Bioma
Caatinga, sua beleza e potencial para diferentes fins, a relacdo entre a
vegetacao e a conservacao dos recursos hidricos, o papel da mata ciliar, areas

degradadas por estarem sem cobertura vegetal.
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A pratica da Educacdo Ambiental aplicada em remanescentes florestal
desperta e sensibiliza quanto ao funcionamento e a importancia da
conservacdo dos recursos naturais como um todo. Seja nas areas de mata,
preservando e conservando, como no uso sustentavel dos recursos na
agricultura familiar. Estas vivéncias funcionam como espacos de aprendizagem
e sensibilizacdo dos visitantes acerca da problematica ambiental, do resgate e
construgcdo do conhecimento ecolégico e ambiental. E neste intercambio

buscou-se uma reflexdo acerca da paisagem natural do semiarido e seu bioma.

A Serra da Matinha esta localizada no municipio de Carnaiba, consiste numa
area de relevante estado de conservacdo do Bioma Caatinga. Com rica
biodiversidade, possui diferentes estratos herbaceos, arbustivos e florestais.
Muitas das espécies vegetais encontradas estdo em extincdo. No percurso
foram observados alguns exemplares de plantas como Cedro, Inagazeira,

Mulungu, Barriguda e outros.

Intercambio intermunicipal para conhecer Fogao Ecoldgico e Biodigestor

Este intercambio teve como objetivo apresentar experiéncias de producao
alternativa de energia para a agricultura familiar, buscando a convivéncia com o

semiarido e a conservacéao da Caatinga.

O grupo foi visitar duas experiéncias em Afogados da Ingazeira: o Eco Fogao
na comunidade Xique-Xique e o Biodigestor na comunidade de Santo Anténio
II. A primeira comunidade € assessorada pela Casa da Mulher do Nordeste e a

segunda é assessorada pela Diaconia.

5.1.4 Experiéncias Comunitarias

Trata-se de uma categoria que foi gestada no processo de formacgao, por
demandas concretas oriundas da integracdo entre escola e comunidade.
Foram desenvolvidas através de pequenos projetos que incentivem a
criatividade local tratando problemas ambientais e producdo agroecolégica.

Foram organizadas por meio de reunides nas escolas das comunidades
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envolvidas no projeto, com definicdo das experiéncias a serem implantadas,
qual o papel das pessoas envolvidas, onde seriam essas experiéncias, como
seria a gestdao dessas experiéncias e que articulagcbes seriam feitas para

fortalecé-las.

Participaram dessas reunides técnicos de ATP, mobilizadores sociais,
coordenadoras pedagogicas das secretarias de educacgdo, agricultores/as pais
de alunos e as professoras. As experiéncias comunitarias foram definidas em

todas as comunidades, conforme pode ser observado no Quadro 5 .

Quadro 5 - Experiéncias Comunitarias

Riacho da Oncga Horta
Afogados da Ingazeira Pintada Coleta seletiva do lixo
Santo Antonio Il Coleta Seletiva do lixo
Carnaiba Gameleira Horta e Sistema
Agroflorestal
Tabira Boqueirdo Horta
S&o José do Egito Curralinho Horta e viveiro de mudas
Santa Cruz da Baixa Verde Ico Horta
Calumbi Riachéo Horta
Triunfo Aguas Claras Agrofloresta

5.1.5 Oficina de Sistematizacéo

O objetivo principal foi o de resgatar o processo de formacdo do Projeto em
Educacdo Ambiental na regido do Pajéu, bem como organizar o material
(desenhos, fotografias, textos, poesias, etc.) resultante das oficinas,
seminarios, visitas de intercambio e visitas locais, vivenciados durante o
projeto. Além deste resgate das atividades buscou-se o didlogo com as/os
professoras/es afim de ouvir seus depoimentos diante das fases do projeto,
como se deu a troca de conhecimentos, o que foi aprendido, quais os desafios.
E assim, proporcionar espagos de discussdo e reflexdo das vivéncias em

praticas de educagédo ambiental contextualizada com o semiarido.
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Esse resgate proporcionou ainda avaliar as metodologias e ferramentas
utilizadas e criadas ao longo do projeto e com isso contribuir para fortalecer

uma proposta de educacdo ambiental contextualizada para o semiarido.
As/os professoras/es puderam trabalhar com base em um roteiro (Quadro 6)

que ja havia sido definido no planejamento das Oficinas de Formacao.

Quadro 6 - Proposta de Roteiro para a Sistematizacao das
Experiéncias das Oficinas Locais

Roteiro para Sistematizar as Oficinas Locais
(Apresentado durante as Oficinas de Formacao)
1. O que foi proposto? Qual atividade foi programada?
2. Qual a atividade foi realmente realizada?
3. Quando foi realizada? Que turma? Idade?
4. Qual(is) o(s) tema(s) ambiental(is) trabalhado(s)?
5. Como foi a preparacao? Quais recursos ou materiais utilizados? Alguém mais
contribuiu ou participou do processo com vocé? Houve alguma parceria ou
participacdo da comunidade?
6. Como foi realizada a oficina local?
7. Qual a reacado dos alunos? Como aconteceu a participacao?
8. Houve algum resultado? Qual(is)?
9. Qual o desafio encontrado? Houve alguma dificuldade?
10. Vocé tem alguma sugestéo, reclamacéo ou alguma consideracéo sobre a
oficina de Educacgé&o ambiental com as professoras? E sobre a realizagéo da
oficina local?

O espaco para reflexdo sobre o que significa e qual a importancia da
sistematizacdo pode ser visto como um momento que proporcionou um
diferencial ao projeto, uma vez que além de criar condicdes de avaliacdo da
pratica de ensino-aprendizagem, de discussdo sobre dificuldades encontradas
e caminhos construidos, também possibilitou o fortalecimento da auto-estima e
da identificacdo de que é possivel concretizar propostas de educacdo

ambiental nas escolas.

5.1.6 Seminario Territorial
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Os Seminarios Territoriais de Educacdo Ambiental tiveram como objetivo
apresentar e debater os resultados construidos, durante o Projeto de Educacao
Ambiental, com os agricultores e agricultoras, com o0s gestores publicos do
territdrio do Pajed, como também com as parceiras do PDHC. Sobretudo, esta
apresentacao teve como expectativa compartilhar uma proposta metodologica
cujos resultados possam contribuir com Politicas Publicas territoriais e

municipais para a educag¢éo ambiental com foco na Zona Rural do semiérido.

Ao apresentar os resultados, foi realizada também uma retrospectiva da
trajetoria das experiéncias e atividades desenvolvidas na formagdo das/os
professoras/es, por meio de fotografias, textos, poesias, relatos de
experiéncias, cartazes, desenhos, maquetes, etc. Estes materiais sdo produtos
criados pelas/os professoras/es através da pratica das Oficinas Locais de
Educacdo Ambiental, como também dos seminarios, visitas de intercambio,

visitas locais, vivenciados durante o projeto.
Durante o seminario, as/os professoras/es puderam expressar e compartilhar

como aconteceram as experiéncias e a troca de conhecimentos durante as

diferentes fases do projeto.
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Além do conjunto de temas que tiveram seus conteudos explorados tanto nos
momentos de formacgédo dos/as professores/as, como desses/as no contexto
das escolas, no processo geral de desenvolvimento do Projeto destacam-se

alguns pontos estruturantes e estruturadores de aprendizagem:

- A importancia da observagéo e identificacdo de problemas socioambientais no
contexto da comunidade e a articulagdo com discussdes mais globais como

estratégia de construcdo do elenco de temas geradores.

- Informacbes e producdo de conhecimento sobre o Bioma Caatinga, sua
significativa sociobiodiversidade, as pressfes existentes quanto ao uso da
cobertura vegetal e suas consequéncias. O exercicio do olhar e ver, pois havia
professoras que ndo conheciam espécies nativas como aroeira, umburana,
mulungu, reforgando a necessidade de trabalhar a questdo socioambiental de

forma que dialogue com o contexto local.

- O resgate e incorporacdo do contexto rural e da agricultura familiar no
processo de ensino-aprendizagem; contribuindo para quebrar o estranhamento
sobre o universo do mundo produtivo e da realidade das familias, seus modos

de vida e insercéo no contexto regional.

- A insercdo da dimensdo da convivéncia com o semiarido respaldada por
experiéncias concretas ligadas ao uso sustentavel das terras e de intercambios
gue possibilitaram a troca direta de percepcoes, dificuldades e possibilidades
da pratica pedagodgica entre professores/as que atuam no ambito de escolas

rurais do semiarido.

- A extensdo das atividades das oficinas Locais para além dos muros da
escola, envolvendo os pais dos/as alunos/as e possibilitando troca de saberes,

além da valorizacdo do saber local, empirico.

- A necessidade de aproximacdo entre as acbes de convivéncia com o
semiarido desenvolvidas a partir de projetos como o PDHC e por instituicdes

parcerias, que prioritariamente focam os/as agricultores/as, com o universo das
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escolas e dos processos de construcdo de conhecimentos e de cidadania da

populacao.
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A educacdo e, por conseguinte, a educacdo ambiental, como toda pratica
social pode significar transformag¢do ou manutencdo de uma dada situagéo ou
realidade. Dai é necessario pontuar que ndo € qualquer educacdo ambiental

que contribui para formacéo de sujeitos ambientais.

Apesar de podermos identificar varias iniciativas ao longo das ultimas trés
décadas nomeadas como de educacdo ambiental, geralmente carecem de
maior sustentacdo em suas praticas pedagogicas. Segundo Guimaraes (2004,
p. 120),

Os professores, na maior parte das vezes, estdo preocupados
com a degradacdo da natureza, mobilizam-se com empenho
sincero para enfrentar essa questdo, mas as praticas
resultantes, geralmente sdo pouco eficazes para atuar, de
forma significativa, no processo de transformacéo da realidade
mais imediata com a qual estéo lidando e, reciprocamente, com
uma realidade mais ampla.

A educacao ambiental é uma pratica pedagdgica, que para acontecer necessita
de um ambiente educativo propicio, o que significa falar ndo apenas do
ambiente escolar, mas da interacdo de diferentes atores, motivada pelo/a
professor/a.

O resultado positivo do Projeto, identificado seja através da avaliacdo feita
junto aos professores ao final de cada oficina, seja registrado em entrevistas
especificas tanto com professores/as como com pais dos alunos durante o
processo de coleta de informacbes para a sistematizacdo das experiéncias,
deve-se a implementacdo da proposta em sua totalidade. Significa dizer que
desde a mobilizacdo, formacédo dos/as professores/as, oficinas locais nas
escolas, intercambios, presenca de instituicbes e de acdes de convivéncia com
0 semiarido no territério, preparo especifico para o registro das experiéncias
até a realizagdo dos seminarios territoriais, pode-se falar em ambientes

educativos e possibilidades concretas de transformacao.
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Formacao de Professores/as — Educadores/as Ambientais

E necessario evidenciar que existe uma forte lacuna no processo de formac&o
dos professores numa perspectiva geral e que no tocante a inclusdo da
dimensdo ambiental essa fragilidade torna-se ainda mais evidente,
principalmente se a perspectiva for a da dimensdo da cidadania, da
possibilidade de leitura critica das questdes socioambientais e da organizacao

para acao.

E importante ter claro que os processos de ensino-aprendizagem implicam
sempre em media¢cfes sociais, mas também cognitivas e afetivas, e ndo em
um rol de conteddos a serem repassados e multiplicados. Nesse sentido,
envolve criatividade, identificacdo e/ou desenvolvimento de habilidades, de um
universo de estratégias participativas. Pressupde reflexao critica e acao criativa
e 0 reconhecimento de que a difusdo de informacdes e técnicas sozinha ndo

produz transformacao.

A escola representa o contexto imediato, em sua insergéo na realidade local e
como espacgo de intervencdo do/da professor/a, mas é necessario criar e/ou
fortalecer comunidades de aprendizagem e redes de comunicacdo que
possibilitem a educacéo continuada e ampliem a possibilidade de intervencao

de cada educador/a.

E ainda importante perceber cada vez mais o quanto a perspectiva da auto
estima faz-se necessaria para o desempenho do/da educador/a, que precisa
estar seguro para inovar e reformular suas praticas. Dai, 0S processos
formativos ndo devem abrir mao tanto do tempo necessario para constru¢ao do
conhecimento, como para o acompanhamento das a¢des, assim como das
condicbes materiais minimas para o desenvolvimento dos processos de
pesquisa-intervencéo educacional. Esses foram fatores diferenciais do Projeto,
principalmente no que toca a assessoria dada pelos técnicos do Sabia no

desenrolar das atividades nas escolas em sua inser¢cdo nas comunidades.
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Na pratica do sistema escolar, essa atividade € desenvolvida pelo coordenador
pedagdgico, mas concretamente parece haver um distanciamento forte dos/as
gestores/as com o universo da sala de aula, da realidade objetiva e subjetiva
dos/as professores/as. Esta é uma fragilidade concreta quando da intencéo de
ampliar a iniciativa para outros territorios de atuacdo do PDHC, considerando a

perspectiva de continuidade das agoes.

Vislumbrando a possibilidade de ampliacdo da proposta metodologica que
subsidiou a experiéncia de educacdo ambiental, deve-se incluir no processo

formativo opcdes de elaboracdo do diagnostico participativo, como caminho

que possibilita organizar temas geradores sobre 0s quais serdo pensadas as
estratégias pedagogicas. O diagnostico também contribui para aprofundar as
reflex6es, identificar os atores envolvidos, as responsabilidades diferenciadas

diante de situacdes conflituosas,

A experiéncia desenvolvida demonstrou também a importancia do processo de

planejamento das atividades por parte dos/as professores/as e da formacéo

para a sistematizacdo das experiéncias, contribuindo para o repensar das

acOes, para o fortalecer das iniciativas, para o aumento da auto-estima. No
tocante a sistematizacdo, a discussao conceitual baseada na percepcao dos
participantes, assim como a estruturacdo do como fazer, poderiam estar como

item especifico no inicio do processo de formacao.

Conhecimentos, valores éticos e participacdo politica sdo dimensbes que
precisam ser consideradas para o desenvolvimento de educacdo ambiental. Da
mesma forma, capacidade para ler a complexidade do mundo, predisposicao
para 0 novo e capacidade de organizacao e lideranca, s&o requisitos para o

trabalho do educador ambiental.

A educagdo ambiental em sua perspectiva critica se propfe, segundo
Guimaraes (2004, p. 134) a

formar dinamizadores de ambientes educativos (e nao
multiplicadores), que, ao compreenderem a complexidade dos
processos (movimentos) sociais, motivados pela reflexdo
critica, mobilizem (mobilizacdo = acdo em movimento — praxis),
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com sinergia, processos de intervencdo sobre as dinamicas
constituidas e constituintes da realidade socioambiental.

Porque educacdo € construcdo, mais do que reproducdo e transmissdo de

conhecimentos.

Continuidade das Agbes

Toda situacdo de inovacdo educativa gera resisténcias, que precisam ser
percebidas e em algum momento explicitadas, pois podem significar entraves
para que se siga adiante. Por sua vez, os/as professores/as que se envolvem
nesses processos de mudancas precisam de incentivos para reconhecer suas
potencialidades para a transformacédo, superar insegurancas e contribuir para

identificar as brechas no ambito de ambientes resistente as mudancas.

A continuidade das acdes no contexto das escolas passa por um conjunto de
condicbes: formacdo continuada dos/as professores/as; planejamento
permanente;  monitoramento/acompanhamento  das  iniciativas, com
identificacdo de indicadores, preferencialmente qualitativos; sistematizacdo e

reflexdo sobre as acoes.

A dimensdo temporal circunscrita no desenho de projetos financiados por
instituicBes sejam elas publicas, da sociedade civil ou mesmo privadas nao sédo
suficientes para amparar esse viés de carater permanente e leva a
necessidade de incluir a discussdo e identificacdo de saidas, de estratégias

ousadas no sentido da institucionalizagéo das acoes.

Importancia da articulacdo escola-sociedade

A educacdo ambiental pressupfe reconhecer a importancia do ambiente
educativo, compreendido como a dinamica existente entre escola e
comunidade e entre esta e a sociedade na qual estd inserida, em suas

diferentes escalas (municipio, territorio, estado, nagdo, mundo).
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A realidade buscada no local e no cotidiano, que possibilite a constru¢do de um
universo tematico que tenha significado para os participantes, que contribua
para gerar o sentido de pertencimento, de identificacdo, de envolvimento.

Materiais

Materiais em educacdo ambiental € um tema que também merece atencao,
haja vista ainda ser precério, pouco presente nos livros didaticos disponiveis,
ou mesmo no acesso dos/das professores/as e alunos/as a materiais para

consulta atualizados e contextualizados, bibliotecas, videos e internet.

No processo das Oficinas de Formacgéao, foi disponibilizado um universo de
materiais de consulta (livros, artigos, livretos, videos, dentre outros), que nao
fazem parte necessariamente do que os/as educadores/as que atuam nas
escolas rurais dispdem no cotidiano de seus planejamentos e de suas praticas.
Significa dizer que o desenho de ampliacédo do projeto precisa contemplar essa

dimensao.
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Ensinar exige a conviccao de que a mudanca é possivel
Exige alegria e esperanca
Requer apreensao da realidade
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. Tipo
Ano Fonte de Informacao Arq. Origem dos Registros
Projeto EA no Pajed PDHC GEF Sertao Word
Sistematizacdo do processo de | Word
capacitacdo em Educacdo Ambiental
Leitura Analitica do Diagndstico Word
Resultados Projeto de EA Pajeu Ppt
Relatorio Atividade 13 e 14 de agosto Pdf
Relatorio de Acompanhamento das | Pdf
Oficinas Locais 1
Relatorio Il Oficina Territorial EA Pajel Pdf
Relatorio Intercambio Ouricuri 27 e 28 de | Pdf
2009 agostg _ _ _ Centro Sabia
Relatério IntercAmbio Horta orgénica e | Pdf
Biodigestor
Relatério IntercAmbio Serra da Matinha Pdf
Relatério Oficina de Avaliacdo Final Word
Relatorio Oficina de Sistematizacéo Final
Relatério Seminario Territorial de EA Pdf
Relatério de Acompanhamento | Word
Relatério de Acompanhamento |l Word
Relatorio de Acompanhamento I Word
Relatério de Acompanhamento IV Word
Fotos
Tipo
Ano Fonte de Informacéao Arq Origem dos Registros
Projeto EA 2010 Word
Relatério acompanhamento Oficinas Locais Pdf
Relatorio de Intercambio Intermunicipal Pdf
Relatério | Curso EA Abril 2010 Word
Relatério | Curso EA Julho 2010 Pdf
Relatério Seminario Territorial de EA Pdf o
2010 | Relatério Il Oficina de Avaliacdo de EA Centro Sabia
Sistematizacdo Final EA 2010 Word
Relatério de Acompanhamento | Word
Relatério de Acompanhamento |l Word
Relatério de Acompanhamento |l Word
Relatério de Acompanhamento IV Word
Fotos
Tipo
Ano Fonte de Informacéo Arq Origem dos Registros
Relatério da visita de campo da consultoria Word
Entrevista com professores/as envolvidos no | Word Edneida Cavalcanti
2011 | projeto (Consultora para
Entrevista com Juliana Quaresma — colaboradora | Word Sistematiza¢ao)

do projeto

Entrevistar com técnicos/as do Centro Sabia

Fotos
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DESENVOLVIMENTO

- Realizacdo de aula passeio nas proximidades da comunidade para
reconhecimento da diversidade de plantas existentes.

- Escolha de algumas espécies para coleta de raizes.

- ldentificacdo, contando com a colaboracdo dos pais dos alunos/as e das
merendeiras da escola; distribuicdo, identificacdo e etiquetagem.

- Registro da espécie e seus usos.

- Elaboracédo de um caderno sobre Raizes da Caatinga.

“Os alunos e alunas acreditam na medicina alternativa por ser algo utilizado
nas suas casas por suas maes.”

Dinamica organizada e utilizada pela professora Rita de Cassia Andrade para alunos do 3° ano
(8 a 11 anos) da Escola Municipal do Sitio Gameleira, municipio de Carnaiba
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DESENVOLVIMENTO

- Aula passeio no entorno da escola.

- Estimulo para o reconhecimento de cheiros e sons diferentes ao longo do
passeio e compartilhamento da experiéncia.

- Trabalho em sala de aula com producéo de textos e desenho em cartazes a
partir da vivéncia.

- Realizagao da atividade da “Arca de Noé” com a construgdo de uma lista com
nomes de animais conhecidos da regido. Os animais escolhidos sdo imitados
através de sons formando pares.

- Elaboracao de livro-desenho sobre meio ambiente e realizacdo de trabalhos

com massa de modelar sobre os animais.

Dinamica organizada e utilizada pela professora Maria Aparecida Almeida para alunos do Pré
até 4° ano (6 a 18 anos) da Escola Municipal do Assentamento Queimada Nova, municipio de
Sertania.
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DESENVOLVIMENTO

- Realizacédo de atividade de campo para conhecer as variedades de flores da
Caatinga.

- Coleta de algumas espécies (de pequeno porte).

- Discussao em sala sobre o que foi percebido com registro em desenhos que
depois sdo expostos.

- Orientacao para constru¢éo de um jardim na escola.

- Construcéo de um roteiro de perguntas para realizagao de pesquisa sobre a
vegetacao da regido junto aos pais.

- Discussao em sala de aula e inclusdo de temas sobre queimadas,
desmatamento e as consequéncias na biodiversidade da Caatinga.

Dindmica organizada e utilizada pela professora Maria Aparecida Almeida para alunos do 4°
ano (6 a 18 anos) da Escola Municipal do Assentamento queimada Nova, municipio de
Sertania.
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OBJETIVO

Estimular a percepcéo do lugar
por parte dos/as alunos/as.

Desenvolver a reflexao sobre
as mudancas ocorridas e suas
causas.

Trazer referenciais dos pais
dos alunos e/ou de pessoas
mais velhas que vivem na
comunidade.

DESENVOLVIMENTO

- Elaboragéo do croqui da comunidade através de desenho feito pelos alunos,
mostrando a natureza, como eles perceberam, principalmente a vegetacéao, a
partir de trajeto feito caminhando.

- Realizacdo de uma pesquisa, com entrevista a ser aplicada em casa com 0s
pais, sobre a realidade anterior: Como era antes? Existiam tantas arvores
derrubadas?

- Fazer registro dos resultados em sala de aula.

- Adicionar o tema: os animais dependem das plantas a partir da leitura de
texto que fale sobre o ciclo da vida, a interdependéncia. Discutir 0 que
acontece quando o ambiente é desmatado, quem sofre com as consequéncias,

como ficam os seres humanos, o que pode ser feito.

Dindmica organizada e utilizada pela professora Maria Aparecida Almeida para turma
multisseriada da Escola Municipal Antonio Leite do Assentamento Queimada Nova, municipio
de Sertania.
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OBJETIVO

Observar situactes de
degradacao e de conservagao
da Caatinga.

Identificar aspectos culturais e
socioecondmicos que levam ao
uso nao sustentavel.

Apresentar alternativas de uso
sustentavel.

DESENVOLVIMENTO

- Aula passeio. Visita a uma area desmatada e queimada e conversa com o/a
agricultor/a sobre as praticas realizadas, o porqué é feito dessa forma. Visita a
uma area conservada (se possivel a uma experiéncia com agrofloresta) e
conversa com o/a agricultor/a sobre as praticas realizadas, o porqué é feito
dessa forma e quais as vantagens.

- Discussao em sala de aula com colocac¢do das justificativas para cada uma
das praticas, a partir de uma reflexdo socioecondémica, da condi¢ao historica da
agricultura familiar, dos aspectos culturais, etc. Evitar a anélise que condena a
atividade de desmatamento e queimada em prol da preservacao sem fazer as
ponderacdes necessarias.

- Apresentacdo de algumas alternativas de usos sustentavel da Caatinga.

Dinamica organizada e utilizada pela professora Ana Paula para turma de Pré 1 e 2ano (4 a 6
anos) da Escola Municipal do Sitio Gameleira, municipio de Carnaiba.
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OBJETIVO

Trabalhar a importancia das
plantas nativas da Caatinga.

Preparar mudas e um viveiro
na escola.

DESENVOLVIMENTO

- Na atividade de sala, leitura do texto “O Medo da Sementinha”.

- Apresentacdo de tarjeta com wuma nova palavra para a turma:
Reflorestamento.

- Exercicios de interpretacao do texto e de conhecimento sobre a nova palavra.
- A atividade de campo foi de reconhecimento de espécies da Caatinga, que
pode contar com o auxilio de pessoas mais velhas da comunidade ou de algum
técnico agricola.

- Confeccédo de mudas de plantas da Caatinga. Apresentacao das sementes a
serem trabalhadas (precisam ser coletadas antes, ou adquiridas em parceria) e
dos procedimentos com a terra e as sementes.

- Ao final, quando as mudas estiverem no tamanho adequado, cada aluno
ficara responsavel por levar uma muda para casa e cuidar.

- As outras mudas podem ser utilizadas para arborizacdo da escola ou das

proximidades da comunidade.

Dinamica organizada e utilizada pelo professor Claudio para turmade Pré 1e 2 ano (4 a6
anos) da Escola Municipal do Sitio Gameleira, municipio de Carnaiba.

53



DESENVOLVIMENTO

- Aula passeio nos arredores da comunidade fotografando a variedade de
plantas da Caatinga no local.

- Discussdo em sala de aula a partir das fotos, com posterior producdo de
texto.

- Construcao de livro coletivo com imagens das plantas, informacdes sobre
elas, que podem ser buscadas junto aos pais e técnicos que atuem na
comunidade, e textos elaborados pelos/as alunos/as.

- A atividade pode ser enriquecida com leitura de textos sobre o tema ou de

uso de videos.

Dinamica organizada e utilizada pela professora Adriana Suzi B. Vasco para turma de 3° e 4°
ano (8 a 15 anos) da Escola Municipal da Comunidade Pintada, municipio de Afogados da
Ingazeira.
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OBJETIVO

Identificar se ha problemas com
destinacao inadequada dos
residuos sélidos no entorno da
escola.

Identificar os tipos de residuos
e realizar a separacéo dos
mesmos.

Refletir sobre o problema e as
consequéncias do mesmo.

DESENVOLVIMENTO

- Realizagdo de caminhada no entorno da escola, utilizando um raio de
aproximadamente 10 metros, com duracao de cerca de 20 minutos.

- Distribuicdo de sacos grandes para coleta dos residuos sélidos encontrados.

- Em sala de aula realizar a contabilizagcdo do material coletado. Para facilitar
podem ser utilizadas sacas de 60 Kg utilizadas para armazenar graos.

- Na sequéncia fazer a separacéo e identificacdo do material (metal, plastico,
papéis e vidros), conversando sobre como esses residuos sdo produzidos,
como foi parar proximo a escola, a diferenca entre residuos que se degradam e
0s que levam muito tempo para se decompor, bem como sobre a importancia
do destino adequado do lixo e as alternativas para os residuos, como
reciclagem e em alguns casos cavar buracos e enterrar.

- Como forma de trabalhar a reutilizacdo de materiais pode ser construida uma
pequena horta com a participacéo de alunos/as, pais dos alunos e merendeiras

da escola, aproveitando garrafas pet, pneus e bacias quebradas.

Dindmica organizada e utilizada pela professora Maria das Gracas para alunos do Pré ao 4°
ano (4 a 9 anos) da Escola Municipal do Assentamento Capim, municipio de Sertania.
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OBJETIVO

Refletir sobre a questédo dos
residuos solidos.

Tratar o0 assunto a partir da
situacdo da comunidade.

Buscar identificar formas de
melhorar a situagéo

DESENVOLVIMENTO

- Leitura compartilhada do texto “Tratamento do lixo”.

- Exercicio de separacdo dos residuos sélidos em sala de aula, relacionando as
cores utilizadas como referéncia.

- Pesquisa em grupo, a partir de material disponibilizado pelo professor/a,
sobre: tempo de decomposicdo, impacto causado pela producdo da
embalagem, o apelo publicitario do produto e opcao para reutilizacdo do
material.

- Questionamentos sobre o destino que a comunidade vem dando aos seus
residuos.

- Visita na &rea da comunidade e entrevista com os/as moradores/as.

- Discussao sobre medidas que podem ser tomadas para melhorar o problema:
como colocacdo de tonéis para coleta, contatos com 0s 6rgaos responsaveis
para melhoria do servico na comunidade, etc.

- A atividade pode ser ampliada com a utilizacéo de video que trata da origem
dos materiais e finalizar com uma producédo de textos e desenhos sobre o
assunto.

Dinamica organizada e utilizada pela professora Adriana Suzi B. Vasco para alunos do 3° e 4°

ano (8 a 15 anos) da Escola Municipal da Comunidade Pintada, municipio de Afogados da
Ingazeira.
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OBJETIVO
Refletir sobre a questéo dos
residuos solidos.

Tratar o assunto a partir da
situacdo da comunidade.

Identificar as consequiéncias
para a fauna, flora e satda das
pessoas.

Buscar identificar formas de
melhorar a situagéo

DESENVOLVIMENTO

- Realizacao de visita de campo para observar a situacdo dos residuos solidos
na comunidade e coleta dos materiais encontrados.

- Trabalho em sala de aula com textos, textos fatiados, caca palavras,
cruzadinhas, constru¢do de acréstico com a palavra LIXO e construcdo de
poema a partir da leitura.

- Realizacdo de oficina sobre separacdo dos residuos sélidos através das
cores, confeccao de caixas para coleta seletiva e uma pesquisa para fazer em
casa com a questdo: Para onde vai o lixo da minha casa?

- Elaboracéo de diagnéstico a partir da atividade de casa.

- Apresentacao dos resultados a comunidade (aos pais dos alunos) por meio
de oficina, com apresentacdo dos trabalhos produzidos e debate sobre a
guestao.

- Identificacdo de possiveis parcerias (empresas de reciclagem, associacado de
catadores, prefeitura) com o objetivo de implantar a coleta seletiva na

comunidade.

Dindmica organizada e utilizada pelos professores Alessandro, Ronalda Pires e Ivanilda para
alunos do Pré até 4° ano (4 a 13 anos) da Escola Municipal da Comunidade de Santo Ant6nio
Il, municipio de Afogados da Ingazeira.
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OBJETIVO
Identificar a diferenca entre
esses dois tipos de residuos.

Trabalhar em conjunto com a
cozinha da escola.

Discutir sobre a compostagem
do lixo organico.

DESENVOLVIMENTO

- Construcédo de caixas seletivas a partir das cores padronizadas para papel,
metal, vidro e plastico. Colocacao de balde para a coleta do material organico.
- Caminhada pela comunidade para observar a destinacao dos residuos,
coletando o material sélido encontrado.

- Em sala de aula, separagéo e acondicionamento nas caixas seletivas.

- Debate explorando o destino que seria dado ao lixo coletado.

- Visita a cozinha da escola e identificacéo do lixo organico; tempestade de
idéias em torno do que é o lixo organico, sua importancia como evitar
desperdicio e como utiliza-lo na prépria escola.

- Discusséao sobre compostagem e como implantar.

- Compostar o lixo é simples. E criar condigbes minimas para que a natureza faca o
seu trabalho de decomposicdo da matéria organica. Numa composteira, que pode ser
um recipiente com tampa e furos nas laterais (para deixar o ar circular),
microorganismos encontram um banquete perfeito para dois ou trés meses. O que
antes eram cascas de frutas, restos de hortalicas, folhas do jardim, cascas de ovos e
um ou outro restinho de comida que sobrou no prato (aqui é preciso ficar de olho no
desperdicio e no famoso “olho maior do que a barriga”, hein), na composteira se
transforma em adubo de étima qualidade.

Dindmica organizada e utilizada pela professora Adriana Suzi B. Vasco para alunos de turma
multisseriada de 32 e 4 2 série da Escola Municipal Santa Lucia na comunidade de Pintada,
municipio de Afogados da Ingazeira.
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OBJETIVO
- Identificar os tipos de solo:
arenoso e argiloso.

- Compreender o0 que é erosao e
quais suas causas e
consequéncias.

- Verificar o nascimento e o
desenvolvimento de diferentes
espécies em diferentes tipos de
solo.

- Compreender a importancia do
solo para a agricultura e a nossa
alimentacéo

- Identificar préticas corretas de
adubacéao do solo

DESENVOLVIMENTO

- Iniciar com algumas questdes para alimentar o debate sobre o solo e provocar
curiosidades a serem respondidas durante as diversas atividades: O que é
erosdo? Como ocorre? Quais sao as principais causas da erosdo? A erosao
pode ser evitada? Como? Qual a relacdo existente entre a vegetacao e o solo?
O que é solo arenoso? O que é solo argiloso? O que é solo rico em humos?
- Para responder estas perguntas foram realizadas demonstragdes,
observacdes e registros sobre:
- A acao da chuva sobre o solo desprotegido de vegetacao.
- O desenvolvimento de plantas em solo diferentes, plantando sementes
de milho e feijao em areia, em barro e em humos.
- Visita a alguma experiéncia de préaticas alternativas de uso e
conservacao de solo existente na regido®.
- Realizagdo de leituras no livro de ciéncias sobre solo e vegetagdo, a
importancia dos adubos, a protecao do solo pela vegetacao.

® A turma visitou um agricultor que fabrica biofertilizante para utilizar na
agricultura.

Dindmica organizada e utilizada pela professora Elenilda B. do Amaral para alunos de turma
Multiseriada - pré ao 4° ano (4 a 12 anos) da Escola Maria Aparecida Bezerra Neves, na
comunidade Riacho da On¢a, municipio de Afogados da Ingazeira.
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OBJETIVO

Observar e compreender a
importancia da cobertura
vegetal do solo.

Perceber a relacao entre
auséncia da cobertura e a
erosao.

Identificar técnicas que
contribuam para a conservacao
do solo.

DESENVOLVIMENTO

- Utilizar duas caixas com as mesmas dimensdes (30cm de largura, 50cm de
comprimento e 10cm de altura € a sugestdo). Podem ser reaproveitadas caixas
de frutas, gavetas quebradas, etc. Deve ser feito um pequeno corte em V em
uma das extremidades.
- Preencher as mesmas com o mesmo tipo de solo. Em uma manter o solo
descoberto e na outra recobrir com folhas secas ou plantar alpiste (neste caso
tem que preparar com cerca de 20 dias de antecedéncia).
- Dispor as caixas com uma pequena inclinagdo, colocar um recipiente ao final
da inclinacdo e simular a chuva (mesma quantidade para as duas caixas) com
a ajuda de um regador.
- Observar a acdo da agua nas duas situacoes.
- Na caixa com solo exposto havera deslocamento do solo ap6s maior
escorrimento  superficial enquanto que na outra nao ocorreu
deslocamento do solo e observou-se uma melhor distribuicdo da
umidade.
Dinamica organizada e utilizada pelos professors Eliane, Dilma e Raimundo para alunos do Pré

escolar ao 5° Ano do Grupo Escolar Manoel da Costa, comunidade de Curralinho, municipio de
Sao José do Egito.
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OBJETIVO

Ampliar o conhecimento sobre
a agua, conhecendo as fontes
poluidoras, compreendendo o
ciclo da agua e sua
disponibilidade no planeta.

DESENVOLVIMENTO

- Utilizacdo de perguntas norteadoras: O que é 4gua? Qual sua importancia?

- Observacdo do globo terrestre com o objetivo de verificar que o planeta é
composto por uma grande quantidade de agua e menos terra, entretanto,
pouca agua esta adequada ao consumo dos seres Vivos.

- Trazer dados sobre o semiarido, quantidade de chuva, comparacdo com
outras partes do estado, comparacdo com outros lugares secos, distincdo do
periodo de chuva e do periodo de estiagem.

- Introducédo da pergunta: Sera que as pessoas estao utilizando este recurso de
forma apropriada?

- Aproveitando as respostas, pode ser introduzida a discussao sobre as fontes
poluidoras e suas consequéncias.

- Para compreender o ciclo da agua pode ser feita a leitura e interpretacdo do
texto: “A agua caindo do céu”, seguindo com a observagdo de um desenho do
ciclo da agua, para reforcar a idéia de que a quantidade da agua € a mesma e
qgue ela apenas muda de lugar no ciclo. Nesse momento também podem ser
introduzidos os temas: mata ciliar, assoreamento, a importancia da vegetacao
para a penetracdo da dgua no solo.

- Para dinamizar o trabalho solicitar aos alunos/as a realizacdo de um trabalho
sobre quais as fontes de 4gua na comunidade? E qual a utilidade? Incentivar
para que possa ser feito com os pais.

- Sistematizar as respostas e refletir sobre as mesmas, buscando destacar
formas de melhorar o uso da agua e contribuir para a conservagédo da mesma.
Isso precisa estar adaptado as condic¢des e realidade do semiéarido.

Dinamica organizada e utilizada pela professora Janaina para alunos do 3° 4° e ©ano (8 a 13
anos) da Escola Municipal de Aguas Claras, municipio de Triunfo.
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OBJETIVO

Reconhecer as fontes de 4gua
gue abastecem a comunidade,
seus usos e problemas
associados.

DESENVOLVIMENTO

- Aula passeio para observar o solo e identificar as fontes de agua na
comunidade.

- Confecgédo de cartazes com informacdes e curiosidades sobre os temas,
leitura de textos, pinturas, desenhos.

- Pesquisa por parte dos alunos junto aos pais sobre: fontes de agua eu
abastece a comunidade; distancia; tempo de duracdo dessa agua no decorrer
do ano; utilizagéo dessa fonte (atividade).

- Construcéo de quadro e grafico a partir desses dados.

- Debates em sala de aula.

Dindmica organizada e utilizada pela professora Maria dos Prazeres para alunos do Pré
escolar, 1° e 2° Ano (5 a 12 anos) da Escola Municipal José Joaquim do Nascimento,
comunidade Riach&o, municipio de Calumbi.
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